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EDITORIAL*

Lector Benevole!

Numer obecny, ktéry powstal w zwigzku z IV Kongresem Dydaktyki Polonistycz-
nej (Poznan, 20-23 listopada 2019), przynosi artykuly, z ktérych kazdy ukazuje
jak zastosowa¢ retoryke w procesie dydaktycznym przede wszystkim w szkole
(acz zawarte tu uwagi mozna przenies$¢ i do dydaktyki szkoty wyzszej).

Dziatl Artykuléw przynosi kilka waznych prac. Pierwsza z nich jest studium
Krzysztofa Obremskiego Polskie tytuly Jozefa Stalina lat 1944-1956 w kontekscie eu-
ropejskiej tradycji pochwaty wladcy: powierzchniowo postgpowe — glebinowo reakcyj-
ne (Polish titles of Joseph Stalin in 1944-1956 in the context of the European tradition
of praise of the ruler: surface progressive — deep-reactionary) to, jak pisze Autor:

pytanie zwigzane z polskimi tytulami Jozefa Stalina lat 1944-1956 brzmi: byly one jesz-
cze socjalistyczne czy juz komunistyczne? Niepodobna zdecydowanie odpowiedzieé, gdyz
w owczesnych wypowiedziach ideologdéw granica oddzielajaca socjalizm od komunizmu
bywata zmienna, wzgledna czy przynajmniej niedookreslona, a zarazem nie sposéb abstra-
howa¢ od niekiedy jednak podstawowych réznic ustrojowych przeciwstawiajgcych ZSRR
i PRL. W takim stanie rzeczy zamiast wikta¢ si¢ w dwie wielorako poprzeplatane materie
(ideologiczng oraz ustrojowo-polityczng) nalezy splot nimi wspottworzony niejako omi-
nac i poprzestac (jak w tytule tej publikacji) na przymiotniku ‘postepowy’ — w swoich zna-
czeniach zawierajacym i socjalizm, i komunizm. Za takim wyjsciem przemawia réwniez
jeden z tytuléw Stalina: Symbol wszystkiego, co przodujgce, co postgpowe.

Studium $wietnie ukazuje problem metaforyki uzywanej w tekstach politycz-
nych i jest dobrym wprowadzeniem do samodzielnego analizowania tego typu
wypowiedzi.

Tekst Magdaleny Ostolskiej Ksztafcenie glosu jako metoda pracy nauczyciela
nad samorozwojem (Moulding vocal skills as a method of teachers work over sel-
f-development), dotyczy — jak sadze — nieco zaniedbanego elementu ksztal-
cenia szkolnego. Tekst ten uzupelnia znakomicie studium trzech autorek: Ewy

*  Przypominam, ze wszystkie artykuly sg zindeksowane w: <https://pbn.nauka.gov.pl/polindex-webapp/search/
basic?type=all&query=Forum-+Artis+Rhetoricae> [dostep: 6.07.2018].
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Lewandowskiej-Tarasiuk, Magdaleny Ostolskiej, Katarzyny Kasperkiewicz-Mor-
lewskiej, Metodyka polonistyczna wobec nowych wyzwar edukacyjnych. Czg$¢ 1 —
Praktyka czytania — Wiedza — Interpretacja. Czg$¢ 11 — Idee nowego wychowania
a wspotczesnosé. Czes¢ 111 — Kreatywnos¢ na lekcjach z poezjg w obliczu wyzwan
trzeciego tysigclecia (Methodology of Polish language teaching in the face of new edu-
cational challenges. I. Reading practice — Knowledge- Interpretation. II. Ideas of New
Education and Modern Times. I11. Creativity in poetry lessons in the face of the chal-
lenges of the third millennium). Jak pisza autorki we wstepie:

nowoczesna metodyka polonistyczna na kazdym etapie ksztalcenia powinna oferowaé
nowe, niestereotypowe rozwigzania dydaktyczno-metodyczne, nie wynikajace jedynie
z filologicznej wiedzy, ale realizowal idee tytulu ostatniej ksigzki edukacyjnego doradcy
prezydenta, Andrzeja Wasko, ktory tak oto ja sformutowat: O edukacji literackiej (nie tylko
dla polonistow)

Z tekstem Krzysztofa Obremskiego dobrze koresponduje artykul Jakuba
Z. Lichanskiego By uczy(¢ sie pisania od mistrzow pidra, czyli lektury szkolne jako
wzorce wypowiedzi argumentacyjnej. Jak budowaé wywod argumentacyjny: kilka
spostrzezen (How to learn writing from the masters of the pen, or school readings as
the patterns of argumentative expression. How to build argumentative essay: a some
comments), ktory poswiecony jest praktycznym wskazéwkom jak wykorzystaé
lektury szkolne do praktycznego nauczania przygotowywania esejow argumenta-
cyjnych i, szerzej, wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym.

Dzial Tlumaczen przynosi obszerny komentarz do rozdziatu VII Edukacja
i propaganda ze znanego dzieta Edwarda Bernaysa Propaganda (1928).

Dzial Recenzji i Przegladéw prezentuje krétkie omowienie interesujgcej ksigz-
ki Kamila Zeidlera, Barbary Tectaw, Perelman, Wydawnictwo Arche, Sopot 2018
(Kamil Zeidler, Barbara Tectaw, Perelman, Edition Arche, Sopot 2018).

Redaktorzy wyrazajg nadziejg, iz pismo, tak jak dotad kwartalnik, bedzie stu-
zy¢ integrowaniu $rodowiska milosnikéw retoryki oraz propagowaniu tej wspa-
nialej nauki. Zawsze jednak w duchu Platonskiej idei kalokagathia.

*

Kind Reader

The present number, which was created in connection with the IV Congress
of Didactics of Polish Studies (Poznan, November 20-23, 2019), brings articles,
each of which shows how to apply rhetoric in the didactic process primarily
in school (although the remarks included here can be transferred and didactics
of the university).

The section DISSERTETIONS brings several important works. The first
of these is the study by Krzysztof Obremskis Polish titles of Joseph Stalin
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in 1944-1956 in the context of the European tradition of praise of the ruler: surface
progressive — deep-reactionary (Polskie tytuly Jézefa Stalina lat 1944-1956 w kon-
tekscie europejskiej tradycji pochwaly wiadcy: powierzchniowo postgpowe —
glebinowo-reakcyjne) is, as the author writes:

[q]uestion related to the Polish titles of Joseph Stalin in 1944-1956 is: were they still social-
ist or already communist? It is impossible to answer definitively, because in the statements
of ideologists at the time, the border separating socialism from communism was some-
times variable, relative or at least indeterminate, and at the same time it was impossible to
abstract from the basic systemic differences opposing the USSR and the PRL. In such a state
of affairs, instead of entangling in two intertwined matters (ideological and political-sys-
temic), we should intertwine them co-created, somehow, bypass and stop (as in the title
of this publication) on the adjective ‘progressive’ — in its meanings containing socialism
and communism. One of Stalin’s titles also speaks in favor of this: The symbol of everything
that is advanced and progressive.

The entries co-create the state of osmosis between historical matter and myth,
religion and utopia, which is symptomatic of Marxism — Leninism — Stalinism.

The study well illustrates the problem of metaphors used in political texts
and is a good introduction to the independent analysis of such statements.

Valuable is also text by Magdalena Ostolska Moulding vocal skills as a meth-
od of teachers work over self-development (Ksztatcenie glosu jako metoda pracy
nauczyciela nad samorozwojem), which relates to — I think — somewhat neglect-
ed element of school education. This text is perfectly complemented by a study
of three authors: Ewa Lewandowska-Tarasiuk, Magdalena Ostolska, Katarzyna
Kasperkiewicz- Morlewska, Methodology of Polish language teaching in the face
of new educational challenges. I. Reading practice — Knowledge — Interpretation.
II. Ideas of New Education and Modern Times. III. Creativity in poetry lessons
in the face of the challenges of the third millennium (Metodyka polonistyczna wobec
nowych wyzwan edukacyjnych. Cze¢$¢ 1 — Praktyka czytania, Wiedza — Interpre-
tacja. Czes¢ II — Idee Nowego Wychowania a wspotczesnos¢. Czes¢ 111 — Kreaty-
wnos¢ na lekcjach z poezjg w obliczu wyzwan trzeciego tysigclecia). As the authors
write in the introduction:

[The] modern Polish language teaching methodology at every stage of education should of-
fer new, non-stereotypical didactic and methodological solutions, not resulting only from
philological knowledge, but also bring forward the idea contained in the title of the last
book written by the president’s advisor for education, Andrzej Wasko: On literary education
(not only for Polish language students).

The article very well corresponds with Obremskis’ text is the study by Jakub
Z. Lichanski How learn writing from the masters of the pen, or school readings
as the patterns of argumentative expression. How to build argumentative essay:
a some comments (By uczyc sig pisania od mistrzow piora, czyli lektury szkolne jako
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wzorce wypowiedzi argumentacyjnej. Jak budowaé wywéd argumentacyjny: kilka
spostrzezeri), which is devoted to practical tips on how to use school reading to
practice teaching the preparation of argumentative essays and, more broadly, argu-
mentative statements.

The Section Translation brings an extensive commentary to Chapter VII Ed-
ucation and propaganda from the famous work of Edward Bernays Propagand
(1928).

The section Reviews brings a short discussion of extremely interesting book
devoted to the Chaim Perelman, cf. Kamil Zeidler, Barbara Teclaw, Perelman,
Wyd. Arche, Sopot 2018 / Kamil Zeidler, Barbara Tectaw, Perelman, Edition
Arche, Sopot 2018.

The editors express the hope that the journal, as it has been so far, will serve to
integrate the rhetoric enthusiasts’ community and to propagate this great science.
Always, however, in the spirit of the Platonic idea of kalokagathia.

Jakub Z. Lichanski

Editor-in-Chief
ORCID: 0000-0002-1943-5069
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ARTYKULY / DISSERTATIONES

Krzysztof Obremski
ORCID: 0000-0001-6164-9207
Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

POLSKIE TYTULY JOZEFA STALINA — WIARA
CZtOWIEKA RADZIECKIEGO

Streszczenie: Przedmiotem teologicznej analizy jest przygotowany przez Roberta Kupieckiego In-
deks tytutow, jakimi w latach 1944-1956 obdarzano Stalina w polskich srodkach przekazu. Bylo ich
336. Mozna je podzieli¢ wedtug kryterium teologicznego: ,,Stworca”, ,Jezus Chrystus”, ,,Duch Swie-
ty”, »Papiez”, ,,Patron PRL”. Polskie tytuty Stalina to tylko jeden z elementéw jego religijnego kultu.

Stowa kluczowe: Jézef Stalin, wiara religijna, kult jednostki

Joézef Stalin’s Polish titles —

Abstract: The subject matter of theological analysis is The index of titles given to Stalin by Polish media
in the years 1944-1956 prepared by Robert Kupiecki. There were 334 names, which can be divided
in accordance with theological criteria: ,,Maker”, ,,Jesus Christ”, ,Holy Ghost’, ,the Pontift”, ,,the Patron
of the Polish People’s Republic”. Stalin’s Polish titles are only one aspect of his religious cult.

Keywords: Joseph Stalin, religious beliefs, personality cult

Wiara czlowieka radzieckiego? Ta jawi sie jako fakt juz moze nawet bezdysku-
syjny — poprzestannmy na trzech cytatach:

Jeden tylko ma mys$le¢ — wszyscy inni maja wierzy¢ w Jednostke. [...] Inicjatywno$¢ so-
wiecka przejawiala sie wylacznie w kregu zamknietym: absolutnej wiary w sekretarza
generalnego®.

Dogmatyczna $lepota bywa niebezpieczna, moze bowiem ideologie przeksztalci¢ w religie.
[...] Z biegiem lat ludzie przyzwyczajaja si¢ do wielu rzeczy. Nawet do tego, ze na ziemi
mieszka z nimi Bég’.

> A.Wat, Dziewigé uwag do portretu Jézefa Stalina, [w:] tenze, Swiat na haku i pod kluczem. Eseje, oprac. K. Rut-

kowski, Czytelnik, Warszawa 1991, s. 229.
> D. Wotkogonow, Stalin. Wirtuoz ktamstwa, dyktator mysli, Wydawnictwo Amber, Warszawa 2006, s. 14, 775.

POLSKIE TYTULY JOZEFA STALINA — WIARA CZLOWIEKA RADZIECKIEGO



Obraz [...] Stalina upodabnial si¢ do obrazu Boga poprzez zorganizowany kult i wywoly-
wane wyrazy hotdu*.

Bez niedomowien twierdzaca odpowiedz na pytanie o Wiarg czlowieka ra-
dzieckiego zawiera si¢ réwniez we fragmencie recenzji wydawniczej ksigzki
o takim wlasnie tytule — Andrzej Szyjewski pisze: , Autor [Rafal Imos] zrywa
z dominujaca tendencja traktowania marksizmu jako struktury ‘religiopodob-
nej, ‘quasi-religijnej’ czy ‘pseudoreligijnej, dowodzac nie tylko na poziomie
funkcjonalnym, lecz takze i istotowym jego religijnego charakteru™.
Ostrozniejsze postrzeganie wiary cztowieka radzieckiego znajdziemy w Religio-
podobnym komunizmie: tenze zarazem byl wrogi religii i przyjmowal formy pa-
rareligijne (Marcin Kula cytuje fragment listu o. Jacka Salija: ,,diabel wcigz na
nowo usiluje by¢ malpg Pana Boga i wcigz wychodzi mu to nieudolnie™). Z jed-
nej strony Rytualy stalinizmu. Oficjalne swieta i uroczystosci rocznicowe w Polsce
1944-1956, zarazem z drugiej strony nalezy pamietac o szerszym niz jedynie
kult jednostki zakresie sakralizacji wladzy®.

Jakakolwiek by nie byla relacja miedzy komunizmem a wiarg religijng [tu, juz
tylko postkomunistycznie, dialektyczne prawo jednosci przeciwienstw az prosi si¢
o przywolanie] oraz miedzy ,boska apoteozg™ Stalina a skrywanym ciemnoscia
nocy (31.10.1961) usunigciem z moskiewskiego mauzoleum mumii ,,Lenina na-
szych czasow”'’, przygotowany przez Roberta Kupieckiego ,, Indeks tytulow, jakimi

* M. Kula, Religiopodobny komunizm, Zaktad Wydawniczy NOMOS, Krakéw 2003, s. 62.
> R. Imos, Wiara czlowieka radzieckiego, Zaktad Wydawniczy NOMOS, Krakéw 2006; zacytowane stowa re-
cenzji pochodzg z czwartej strony okladki; podkr. wh. — K.O.

Intencjonalnie tekst niniejszy nie jest przyczynkiem do tego srédrozdziatu tejze ksigzki, ktory zostal zatytu-

towany Stalin — meczennik i tyran. Sakralna rola wiadcy (s. 303-331). W owym $rédrozdziale znajduje tylko te
stowa dotyczace jego tytuléw: ,,Stalin nie protestowal przeciwko tysigcom wyszukanych przydomkéw, jakimi go
obdarowywano, wlacznie z tymi, ktére podkreslaly skromno$¢” (ibidem, s. 318).
¢ Slowa zacytowane w: M. Kula, op. cit., s. 7. Tamze wymowniejsze od stow dwie ilustracje: przedwojenny pro-
jekt Swigtyni Opatrznosci oraz jakze doni podobny projekt PKiN im. Jézefa Stalina (s. 111-112).
7 P. Os¢ka, Rytualy stalinizmu. Oficjalne swieta i uroczystosci rocznicowe w Polsce 19441956, Wydawnictwo
TRIO, Warszawa 2007. Wéréd dokumentalnych zdje¢: ,General Stanistaw Poptawski [...] i zastepca prezydenta
KRN Stanistaw Grabski uczestnicza w mszy podczas wiecu protestacyjnego przeciwko czechostowackim rosz-
czeniom terytorialnym — Klodzko, maj 1946 r”

»[...] wladza korzystajaca z poparcia wigkszo$ci ma szanse sta¢ si¢ autorytetem quasi-religijnym. To ona, obie-
cujac, chronige, podtrzymujac gasnace nadzieje, staje sie Zrodlem wiary. W spoteczenstwie planujagcym wlasng
przyszlos¢ wladza ,wyrecza” Opatrznoéé. Pewne atrybuty boskosci (niepodzielno$é, nieomylnosé¢, samowystar-
czalno$¢, wiecznotrwalo$¢) moga zostac fatwo przeniesione z pojecia suwerennego ludu na wiadzg” S. Filipo-
wicz, Mit i spektakl wladzy, Patistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1988, s. 168.

°  R. Kupiecki, ,, Natchnienie milionéw”. Kult Stalina w Polsce 1944-1956, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1993, s. 233.

10 Na przetomie lat 20. i 30. Stalin urasta w propagandzie bolszewickiej do roli ,wiernego wspétbojownika’,
a pozniej — ,wielkiego kontynuatora idei leninowskich” Od tego momentu, tj. od poczatku lat 30. [...], kult
Lenina traci swe pierwotne znaczenie, schodzac na drugi plan, a nade wszystko — ulegajac instrumentalizacji:
za podziwem dla ,geniusza rewolucji” kry! si¢ odtad hold sktadany osobie jego Zyjacego ucznia” W. Tomasik,
Stalina wizerunek, [w:] Stownik realizmu socjalistycznego, red. Z. Lapinski, W. Tomasik, TAiWPN UNIVERSI-
TAS, Krakow 2004, s. 320.
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w latach 1944-1956 obdarzano Stalina w polskich $rodkach przekazu™'! moze sta¢
sie przedmiotem wielorakich analiz. Poczawszy od jezykoznawczej (tym bardziej,
ze gensek byl miedzy innymi réwniez Wielkim Jezykoznawcg'?) czy mitotwdrczej
(»Wprzegniecie tej tytulatury w budowe kultu daje réwniez dodatkowy material
do badania struktury mitu Stalina”'?). Owe tytuly, ktére robig wrazenie juz nawet
tylko samg liczbg (Robert Kupiecki: ,W toku swych badan odnalaztem ich 336”%),
moga rowniez sta¢ si¢ przedmiotem analizy teologicznej. Wtasnie ona pozwoli
odstoni¢ taki wymiar tytulatury, w ktérej cztowiek niskiego wzrostu (,,Na filmach
i sztukach teatralnych Stalin ukazywal si¢ jako bardzo wysoki, dorodny czlowiek,
znacznie wyzszy od Lenina — partia ukrywala jego niski wzrost”"), z lekkim nie-
dowladem lewej reki (krétszej od prawej) i o twarzy oszpeconej sladami po ospie
stal si¢ najwspanialszym przedstawicielem ludzkiego rodzaju — kims wrecz ubo-
stwionym. Osobom zdystansowanym wobec ,,Natchnienia milionéw” kult Stalina
moze jawic sie jako jeszcze jedna ilustracja facinskiego przystowia Quisquis amat
ranam, ranam putat esse Dianam (w doslownym tlumaczeniu: kto kocha zabe,
zabe uwaza za Diang); otrzymalo ono swéj polski odpowiednik w tym przystowiu:
»Zakochanemu i koza Diana”'¢).

Jesli juz nie koniecznym punktem wyjscia analizy tytuléw wspoéttworzacych
»boski” status Stalina, to przynajmniej podstawowym kontekstem powinien by¢
wczesniejszy ,boski” status Lenina. Najkrdcej: ,,Stalin jest Leninem naszych dni™"’.
Jakiekolwiek by nie byly relacje miedzy tymi dwoma przywodcami radzieckich
komunistow'®, niepodobna zaprzeczy¢ temu, ze jako przedmioty propagandy lo-
gike klasyczng uniewazniali logika dialektyczna®, np.: ,,Zdobigce sowieckie mia-

' R. Kupiecki, op. cit., s. 238-250.

2 Por. K. Obremski, Wielki Jezykoznawca — ,,pokora w parze z majestatem” i scholastyka. ,Teksty Drugie’, 2002,
nr 1/2,s. 226-234.

" R. Kupiecki, op. cit., s. 239.

4 Ibidem.

'* L. Kotakowski, Gtéwne nurty marksizmu, t. Il Rozwéj, Alternatywy, Warszawa 1981, s. 154.

!¢ Przystowie ustyszane na jednym z wykladéw Jana Mirostawa Kasjana (jeszcze w latach 70.).

»[...] jesli o wodza, chodzi, mamy w Krétkim kursie [WKP(b)] swoistg dialektyke dwoisto$ci w jednosci,
dziwaczng bolszewicka dwdjce $wieta. Lenin i Stalin to oczywisci rézne osoby, ale funkcjonalnie tozsame. I to
nie tylko na zasadzie swoistego rodowodu (Marks zrodzit Lenina, Lenin zrodzil Stalina...), cho¢ i éw watek
w tej niezamierzonej parodii narracji religijnej odgrywa pewna rol¢”. M. Glowinski, ,,Nie puszczac przesztosci
na zywiol”. ,,Krétki kurs WKP(b)” jako opowiadanie mityczne, [w:] idem, Rytuat i demagogia. Trzynascie szkicow
o sztuce zdegradowanej, OPEN, Warszawa 1992, s. 37-38.

18

17

,»Jakkolwiek Stalin aspirowat do roli wspotproroka usitujac w obfitosci dziet doréwnaé Leninowi (symptoma-
tyczny jest tu fakt, ze jego dziela zebrane drukowane byly wieksza czcionks, a poszczegodlne tomy liczyty mniej
stronic, tak by byto ich wigcej, ponadto Stalin cytowat tam z luboscig samego siebie), to jego styl, jak spostrzegaja
Kotakowski i Wotkogonow, oparty na technice pytan i odpowiedzi oraz wypunktowywania zagadnien, jest zde-
cydowanie katechizmowy. [...] Stalin nigdy nie byl teoretykiem na miar¢ Bucharina, Trockiego czy ktéregokol-
wiek ze starych bolszewikdw z otoczenia Lenina [...]”. (Imos, s. 303-308).

19 O uniewaznieniu logiki klasycznej dialektyczng poprzez odwolanie si¢ do komunistycznej wiary: P. Wierz-
bicki, Struktura klamstwa, Bellona, Oficyna Wydawnicza Volumen, Warszawa 2009, s. 24. ,,Za Brezniewa za$
przy okazji rocznic urodzin wodza (1969, 1979) zamierzano przeprowadzi¢ jego rehabilitacje. Wniosek, ze Stalin
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sta hasto »Lenin bardziej zywy niz wszyscy zyjacy« [...] nie stalo w Zadnym razie
w sprzecznosci z kultem Lenina w mauzoleum™.

Trzy postacie — Jezus Chrystus, Lenin oraz Stalin — wznosily si¢ ponad grani-
ce miedzy zyciem a $miercig. Pierwszy — zmartwychwstal, drugi i trzeci — zostali
zmumifikowani i tym samym w swoich ludzkich ciatach mieli pozosta¢ przed-
miotem czci réwniez w ,,$wietlanej przysztos$ci”*'. Polaczyl ich i zarazem prze-
ciwstawil posmiertny kult istotnie religijny**: Jezus Chrystus to wciaz przedmiot
zywej wiary milionow ludzi jeszcze ponad dwa tysigclecia po $mierci, kult Lenina
i Stalina wspolczesnie pozostaje juz tylko reliktem.

Tytuly Stalina Robert Kupiecki uporzadkowal w nastepujace ,bloki tema-
tyczne” (w nawiasach liczby tytutéw): Budowniczy, inicjator, organizator, tworca
(24); Czlowiek (25); Nadczlowiek (25); Przywddca, wodz (22); Bojownik, dzia-
tacz, komunista, rewolucjonista (29); Obronca, opiekun, strateg, zwyciezca (34);
Geniusz (16); Nauczyciel, przewodnik, wychowawca (22); Koryfeusz, klasyk,
mysliciel (21); Przyjaciel (18); Symbol, ucielesnienie, wzér (37); Wobec Lenina
(9); Animizacja (7); Po prostu Stalin (45). Taka tematyczna klasyfikacja Rober-
ta Kupieckiego, analogicznie jak (tutaj podejmowana) teologiczna, oczywiscie
moze wywolywa¢ wielorakie pytania, np. dlaczego tytul ,Nic co ludzkie nie jest
mu obce” ma by¢ interpretowany jako jeden z tych, ktére wspottworza wlasnie
»Nadczlowieka”? Mianowicie Stalin to — niczym Jezus Chrystus — nierozdziel-
ne polaczenie natury boskiej i ludzkiej? Analogicznie jak Wcielony Bog pozostat
nieskazony czymkolwiek tym, co jakkolwiek grzeszne, tak tez Stalin ,,Syn Czlo-
wieczy” to uosobieniem jedynie tego, co w ludziach wartosciowe.

Najogdlniej, jako przedmiot apoteozy Stalin mégt jawi¢ sie niczym Tréjca Swie-
ta, poniewaz byl czczony niczym radziecki Bog Stwodrca (a nawet, nawadniajac

byl wrogiem wlasnego kultu, formutowany wbrew wszelkiej logice faktéw, doskonale miesci si¢ w logice sowiec-
kiego mitu” (Imos, s. 330).

2 B. Groys, Stalin jako totalne dzieto sztuki, przektad Piotr Kozak, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2010, s. 91.
Por. A. Golgbiowska-Suchorska, ,,Lenin umart, lecz jego dzieto zyje”, czyli Smier¢ wodzéw ZSRR w rosyjskich i pol-
skich dowcipach. [w:] Komunistyczni bohaterowie, t. 1, Tradycja, kult, rytuat, red. M. Bogustawska, Z. Grebecka,
E. Wréblewska-Trochimiuk, Wydawnictwo LIBRON — Filip Lohner, Warszawa—Krakéw 2011, s. 407-419.

2 [W Krotkim kursie WKP(b)] Ksztaltowanie sie pierwszych kélek marksistowskich w Rosji, czy w ogole
pierwsze zainteresowanie si¢ marksizmem w tym kraju, traktowane jest jako swojego rodzaju absolutny pocza-
tek historii $wietej, jako punkt inicjalny nowego rozdziatu w dziejach, dziejach klasy robotniczej, spoteczenstwa,
narodu, ludzkosci. [...] Mityczno$¢ owego czasu ujawnia si¢ tym silniej i tym wyrazisciej, ze jego punkt koricowy
to czas spelnienia, czas absolutnego zwyciestwa tego, co stuszne, a wiec tryumfu zasad i wartosci. Czas, cho¢ mi-
tyczny, nie toczy sie tutaj po kole, prowadzi do wyraznego finatu, do koricowej apoteozy” (Glowinski, s. 40-41).
2 ,Po $mierci generalissimusa we wszystkich zakatkach imperium wystawiono jego portrety — tak jak wy-
stawia sie ikony w $wietej cerkwi — na specjalnych oltarzykach, w otoczeniu $wiec i kwiatow”. M. Milewska,
Bogowie u wladzy. Od Aleksandra Wielkiego do Kim Dzong Ila. Antropologiczne studium mitéw boskiego wladcy,
Wydawnictwo stowo/obraz terytoria, Gdansk 2012, s. 192.

#  Na marginesie: formuta Homo sum, humani nil a me alienum puto ma sprzeczny status: brzmi dumnie,
a przeciez pierwotnie byla tylko usprawiedliwieniem tego, co naganne (w komedii Terencjusza Samoudreczyciel
owa formuta, ktéra wcigz jest traktowana jako gtéwne hasto epoki odrodzenia, byta argumentem obrony starcze-
go wscibstwa — Chremes wtykat nos w cudze sprawy!).
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pustynie, przewyzszal tego z Biblii), w swojej dwoistej postaci (ludzkiej i nadludz-
kiej) jako przedmiot kultu byt kim§ analogicznym do Jezusa Chrystusa (Boga
i Czlowieka), za$ jego status czwartego klasyka marksizmu-leninizmu-stalini-
zmu czynit go kim$ w rodzaju Ducha Swietego. Zarazem sekretarz generalny KC
KPZR*, przewodniczacy Rady Ministréow ZSRR oraz przewodniczacy Gtéwnego
Komitetu Obrony (w polskich realiach — znaczy: rzymskokatolickich, a nie pra-
woslawnych) przypominatl papieza. Za$ jako opiekun PRL po czeéci zyskiwal sta-
tus nieco podobny do tego, jaki dotad przyznawany byt swietym patronom Polski
(Wojciech, Stanistaw) oraz przede wszystkim Matce Boskiej Krélowej Polski. Te
relacje najogodlniejszych podobienstw mozna unaoczni¢ schematem:
I. BOG STWORCA (Stalin kreatorem nowego $wiata, a przynajmniej radziec-

kiego raju)
II. JEZUS CHRYSTUS (Stalin jako dwoisty zbawiciel ludzkosci)

1. SYN BOZY (to, co w nim nadludzkie)

2.SYN CZLOWIECZY (to, co w nim ludzkie)
III. DUCH SWIETY (kreator komunistycznych idei)
IV. PAPIEZ (przywédca ZSRR, obozu patistw socjalistycznych i postepowej cze-

$ci ludzkosci)
V. PATRON PRL

Oczywiscie schemat ten niejako silg rzeczy grozi wlasnie (nieuniknionym?)
schematyzmem (np. tytul ,,Prawodawca sumien” silniej kojarzy sie z Bogiem
jako tworcg moralnego fadu czy z Mojzeszem i dekalogiem?*), ale zarazem po-
zwala szczegdlnie wyraznie dostrzec boski status Stalina. Toz zagrozenie
schematyzmem jest uwarunkowane réwniez tym, ze tak jak trudno wskaza¢ wy-
razne granice oddzielajace postacie Tréjcy Swietej (wspSttworza stan swoistej
osmozy? — ostatecznie od Trojcy trafniejsza bylaby Trojjednia?), tak tez wpisywa-
nie tytuléw Stalina w trynitarny schemat moze miec¢ wiele z tego, co marksistow-
ska dialektyka nazwalaby scholastyka, tj. ,operowaniem samymi tylko ogélnymi
pojeciami i abstrakcyjnymi wnioskami, bez brania pod uwage faktéw i praktyki”.

2 Wlasnie funkcja sekretarza generalnego byta ta, ktdra niejako zawierata w sobie wszystkie pozostale (zgod-

nie z przewodnig rolg komunistycznej partii w socjalistycznym panstwie), totez w tym tekscie ,,sekretarz gene-
ralny” bedzie synonimem Stalina.

» ,Jego [Stalina] Terror byl dzielem powszechnej sakralne puryfikacji. [...] W tym sensie byl wielkim mora-
lista-prawodawcy. Poréwnywalnym, mimo nikczemnoéci — to nikczemnoéé Boga, ktéremu stuzyl — z Mojze-
szem i Mahometem. Przynajmniej w energii i zuchwalstwie” (Wat, s. 236).

»Jak Mojzesz prowadzil swoj lud przez pustynie, tak Lenin i Stalin, podobnie zresztg jak Mojzesz w nieusta-
jacej walce z wrogami i ludzmi zbaczajacymi na manowce, doprowadzili rosyjska klase robotnicza do Ziemi
Obiecanej” (Kula, s. 31).

»Stalin zywil przekonanie, ze tylko on jest w stanie zaprowadzi¢ lud wybrany do komunizmu [...]” (Imos, s. 322).
% Scholastyka, [w:] Krotki stownik filozoficzny, red. M. Rozental, P. Judin, Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1955,
s. 612.
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Ignotum per ignotum: w kontekscie trzystu trzydziestu szesciu tytuléw Stalina
chrzescijaniska teologia i komunistyczna propaganda wspoltworza relacje zwana
sprzezeniem zwrotnym. Na przykfad trudno o jednoznaczne przypisanie tytutu
»Krzewiciel ludzkiej dobroci i szlachetnosci” — taki Stalin bylby blizszy Duchowi
Swietemu czy Papiezowi? ,,Nieugiety obrorica pokoju” — to imie komunistyczne-
go ,,Syna Czlowieczego” czy kremlowskiego Papieza? Na takie oraz inne podobne
pytania niepodobna jednoznacznie odpowiada¢, poniewaz teologia apofatyczna
nieprzypadkowo bywa przeciwstawiana teologii pozytywnej, za$ kult Stalina byt
werbalizowany ,,mistycznym jezykiem” funkcjonujacym w ,,magicznej sferze zy-
cia tamtych lat™. W takim stanie rzeczy zaréwno sam podzial tytuléw Stalina
na czesci adekwatne do tych znanych z teologii — Bog Stworca, Jezus Chrystus
(tu: Syn Bozy oraz Syn Cztowieczy), Duch Swiety, Papiez, Patron PRL — jak tez
przypisywanie do owych czesci poszczegolnych tytuléw w trybie moze nawet nie-
uniknionym ma duzo z tego, co w jezyku dialektyki nazywano ,woluntaryzmem:
»przypisujacym woli ludzkiej [tu: decyzjom autora tej publikacji] rozstrzygajace
znaczenie .

Rzecz teologiczna zawiera si¢ zar6wno w samej biograficznej materii (,,Przy-
jaciel lotnikow”? — przeciez Stalin nie lubil podrézy samolotem, to konferen-
cja w Teheranie niejako wymusila na nim zawierzenie zycia skrzydlom, a nie
kolom pociagu, ktérym pojechal do Jalty i Poczdamu), jak i w tych elementach
kultu, ktére wspottworzyly blizszy i dalszy kontekst: zrdznicowane formy stowne
(np. wiersze), obrazowe (plakaty, portrety, sceny — mozna stwierdzi¢ — swoiscie
rodzajowe, np. obrazy ,,Stalin wéréd przodownikéw pracy — chlopéw i traktorzy-
stow z kolchozéw i sowchozéw?”, ,,Stalin na budowie wielkiej hydroelektrowni” czy
»Stalin, Ordzonikidze, Kalinin, Kaganowicz, Zdanow na polu doswiadczalnym
Instytutu Mechanizacji Rolnictwa w 1935 roku”), muzyczne (np. kantaty: Alfred
Gradstein, Stowo o Stalinie. Kantata; Piotr Rytel, Stalin; Stanistaw Skrowaczewski,
Kantata pokoju czy radzieckie i polskie ,,pie$ni o Stalinie”). Znamienne: w Bizan-
cjum spory o ikony doprowadzily do najprawdziwszej wojny religijnej (ikono-
file — ikonoklasci); w ZSRR toczyla si¢ skrywana wojna na obrazy 6wczesnych
bogéw: portret Lenina, zawieszony bez wiszacego obok portretu Stalina, dowo-
dzil... herezji trockizmu!

27

R. Kupiecki, op. cit., s. 238. Co jednak znacza ,mistyczny jezyk” i ,magiczna sfera’? ,,Zdje¢ politykéw w za-
chodniej prasie nie darzono zadnymi szczegdlnymi wzgledami, w Rosji Sowieckiej za$ nie bylo obojetne, w jaki
sposdb potraktuje si¢ podobizne wodza. Istnial nawet zapis w kodeksie karnym pozwalajacy karaé za profanacje
podobizn. Solzenicyn przytacza przykiady skazanych na jego podstawie: za zrobienie wkladek do butéw z gazety
z wizerunkiem Stalina — 10 lat obozu, za dopuszczenie do zabrudzenia portretu przez muchy — tylez. Trzeba
bylo bardzo uwaza, z jakiego papieru skreca si¢ papierosy i jakiego uzywa w celach higienicznych” (Imos, s. 313).
Z whasnej lektury Archipelagu Gulag szczegodlnie zapamietalem krawca — zestanego za przygotowywanie za-
machu na Stalina: trzymana w ustach w igle wbil w $ciane z desek (wyklejong gazetami, aby przez szpary miedzy
deskami nie wialo), niebacznie iglg trafil akurat w oko Genseka.
#  Woluntaryzm, [w:] Krétki stownik filozoficzny, s. 728.
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Podstawowe pytanie brzmi: dwa najwyrazisciej Boze tytuly Stalina — ,,Zy-
ciodajny geniusz” i ,,Nie$miertelny” — byly wypowiedziami traktowanymi do-
stownie czy przeno$nie? Niepodobna poprzesta¢ na apodyktycznej odpowiedzi,
poniewaz 1. sama chrzescijanska teologia to werbalna ,,gra” pomiedzy jedynie
ludzkimi jezykami (z ich wobec Transcendencji jakze ubogim wystowieniem)
a Bogiem Wielka Tajemnica;

2. czym innym prywatne wyznania wiary w Stalina samych ofiar jego represji
(w wyznawcach Zadne cierpienia nie mogty przewazy¢ nad zywionym kultem?%),
czym innym okrzyki nalezace do rytualu tzw. maséwek (akademii, apeli, pocho-
déw — tamze mniejszym problemem niz czas trwania ,,burzy oklaskéw, przecho-
dzacych w gromkie owacje” stawala si¢ odpowiedz na pytanie o to, kto pierwszy
przestat klaskac?™).

Owe dwa najwyraziciej Boze tytuly — ,,Zyciodajny geniusz” i ,,Nie$miertel-
ny” — moga sugerowac, ze tylko czastkowo Stalin stawal si¢ komunistycznym
Bogiem Stwdrcg®. Z jednej strony proporcja 2: 334, z drugiej jednak strony nale-
zy pamigta¢ o tym wszystkim, co dopelnialo owe dwa najwyrazisciej Boze tytutly,
byty to na przyktad Strofy o Stalinie. Tamze przeczytamy stowa Wiadystawa Bro-
niewskiego: ,wstecz niech poplynie rzeka! / Odwrécimy lozyska rzek, / i pustynie
woda uzyzni’*. Te stowa ostatecznie mozna jeszcze czyta¢ jako zgodne z nakazem
Stworcy, aby ludzie czynili sobie ziemie¢ poddana. Jednak o jakiejkolwiek chrzesci-
janskiej prawowiernosci niepodobna juz mowi¢ wowczas, kiedy w wierszu Krzysz-
tofa Gruszczynskiego sekretarz generalny stat sie nie tyle rowny Stworcy, ile wrecz
przewyzszyt go jako ten, ktéry podwazyt Boze dzieto stworzenia swiata (w 1948 r.
zostal ogloszony ,plan przeobrazenia przyrody”) i dopiero on czyni §wiat miej-
scem dla ludzi réwniez tam, gdzie dotad z woli Stwdrcy pozostawat nieludzki:

[...] Kto twardo w bitwie trwa upartej
Przeciw ciemno$ciom i bezprawiu,
Ten umie pokierowaé wiatrem,

Ten storicu wymagania stawia.

»  Por. R. Imos, op. cit., s. 334-335.

0 [...] faktem jest, ze po przemdwieniach genseka nikt ze stuchaczy nie §miat przerwa¢ oklaskéw, totez owacje
trwaly godzinami. Panowato powszechne przekonanie, ze Stalin zawsze zauwaza pierwszego, kto przestaje go
oklaskiwac i predzej czy pozniej msci si¢” (ibidem, s. 320).

Znamienne: uwieczniona ,Defiladg” Andrzeja Fidyka akademia zaczyna si¢ oklaskami, ktére konczg sie
dopiero wowczas, kiedy przestaje klaska¢ sam Kim Ir Sen.
3t ,Rola Boga wiaze sie z przypisywana sobie [przez Stalina] funkcja wszechmogacego o nieograniczonej,
w sensie dostownym, wladzy”. Tamze, s. 322.

Po jubileuszu siedemdziesigtych urodzin ,Stalin, niczym ziemski bog, rozgladajac si¢ wokot w »siédmym
dniu stworzenia«, mogt powiedzie¢, ze osiagnat wszystko: zbudowat potezne panistwo, zmusit do postuszenstwa
wielki nardd, pokonal niezliczonych wrogdw, zyskat mito$¢ milionéw wspétobywateli” (Wotkogonow, s. 710).
3 'W. Broniewski, Stowo o Stalinie, [w:] Strofy o Stalinie. Wiersze poetow polskich, Spotdzielnia Wydawnicza
»Czytelnik”, Warszawa 1949, s. 10.
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Kto strzegl jak oka rewolucji,

Kto do zwyciestwa widdt narody,

Ten umie rzeki bieg odwrocic,

Ten prawa stwarza dla przyrody. [...]*

Wymowa tych strof byla jednoznaczna: Stalin zostal przedstawiony jako ko-
munistyczny Stworca, ktéry dawszy przyrodzie nowe prawa, ,bezplodne piaski”
zamienil w ,urodzajne gleby”*.

Nawet jesli niegdys Bog stworzyl §wiat z niczego, to przeciez chociaz sekretarz
generalny ksztaltowal $wiat z tego, co zastal, jednak wszak przewyzszal Stworce,
poniewaz to on ozywial tak wieczng zmarzling, jak tez pustynie: Stalin ,w $niegach
sadzi jablonie i grusze, / Rzeki zawraca ku piaskom pustyni™; ,,cofnety wod swych
masy Irtysz i Jenisiej. / Pustynia bucha zyciem™®). Dzieki zwycigstwu materializmu
dialektycznego nad reakcyjnym fideizmem® i tym samym wyzszoséci komunistycz-
nego raju nad iluzjg jedynie fikcyjnego, tj. biblijnego, ,,§wietlana przyszto$¢” juz nie
byla czyms jedynie metaforycznym: ,,A drzewo owocowalo / na $niegach nowej Sy-
berii”*®. Chrzescijanski Bog Stwdrca swiata i czlowieka zostal dwakro¢ przewyzszony
przez sekretarza generalnego: Boze ciemnosci sg rozjasniane elektrycznym swiattem
(»Teraz [Szura] razem z bolszewikami / spawa przesta elektrowni, / ktora os$wietli
caly biegun™), a stary czlowiek ustgpuje przed radzieckim (znamienne tytut Stalina:
»Iworca czlowieka radzieckiego” Niegdys byt czczony Bog Wszechmogacy, wspot-
cze$nie — Stalin tak zasadniczo zmienil $wiat, ze niejako stworzyl go na nowo™.

3 K. Gruszczynski, Stalin, inzynier naszych marzes, [w:] ibidem, s. 28.

»[...] Stalin posiadat takze moc wladania sitami natury. Umiejetnos¢ ta wieszczona przez Engelsa jako cecha
proletariatu, ktéry gdy dozna dezalienacji, za sprawa technologicznego postepu bedzie posiadal nieograniczong
wladze nad przyroda, stala si¢ atrybutem najpierw samej partii, potem — Stalina” (Imos, s. 327).

] Wirski, O Stalinie, [w:] Strofy o Stalinie, s. 35.

% 'W. Wirpsza, Stalin, [w:] ibidem, s. 39.

¥ ,Fideizm (lac. fides — wiara) — reakcyjna teoria, ktora przeklada wiare na nauke. W. I. Lenin nazywa
idealizm filozoficzny mniej lub bardziej ostabionym, rozcienczonym fideizmem, czyli klechostwem”, Fideizm,
[w:] Krotki stownik filozoficzny, s. 168.

3 T. Kubiak, Towarzysze, mowie o nim..., [w:] Strofy o Stalinie, s. 42.

J. Lau, Scienna gazetka, [w:] ibidem, s. 48.

sW apologetycznej poezji socrealizmu mamy do czynienia nader czesto ze $wiadomymi probami sakrali-
zowania rzeczywisto$ci. Najjaskrawszym przykladem sg wiersze poswigcone Jozefowi Stalinowi. Opiewajac jego
madrosci [sic!] i tytaniczne mozliwosci, autorzy (nader liczni) tworzg w istocie wizerunek bostwa panujacego nad
$wiatem, zasilajgcego go swojg dobrocia i energig. Oto przyklad klasyczny — Adam Wazyk i jego wiersz Rzeka:

34

39

40

Madro$¢ Stalina,
rzeka szeroka,

w ciezkich turbinach
przetacza wody
plynac wysiewa
pszenice w tundrach,
zalesia stepy,

stawia ogrody.

Mamy tu do czynienia z przejrzystym obrazem boskiej omnipotencji” (Filipowicz, s. 99).
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Dotad wroga czlowiekowi przyroda (najogolniej) syberyjskiej czesci Kraju
Rad stawala si¢ nowym, juz komunistycznym rajem: pustynie przeobrazaly sie
w rajskie ogrody, za$ polarna noc bedzie rozjasniona elektrycznym $wiattem —
w takim kontekscie, nawet jesli kiedy$ byt jaki§ Stworca fideistow i klechéw, to
gdziez mu do Stalina i jego wyznawcoéw... ,Nic nie jest niemozliwe dla bolszewi-
kow”. Tyle tylko, ze ten radziecki raj wpierw oddalat si¢, poniewaz reakcja jak
tylko mogla przeciwstawiala si¢*?, a z czasem okaze si¢ iluzja: jak waz kusiciel
zwiddl pierwszych ludzi, tak Stalina moc wiadania sitami natury wpierw ujaw-
niala swa ograniczono$¢, nastepnie iluzorycznosé, by w koncu stawac si¢ jedna
z przyczyn ekologicznych katastrof. Zarazem sam komunistyczny raj wcale nie
byt taki rajski: drzewo wiadomosci ztego i dobrego zostalo zastapione Historig
Wszechzwigzkowej Komunistycznej Partii (bolszewikéw): krétki kurs®, a funkcje
weza kusiciela podjeli np. trockisci oraz agenci imperializmu.

W chrzedcijanistwie teologia apofatyczna bywa przeciwstawiana teologii po-
zytywnej: poniekad w nieskonczonos¢ mozna mnozy¢ imiona Boga, jednak ten
wcigz pozostanie Bogiem nieznanym (Deus absconditus). Takiez przeciwstawie-
nie znajdziemy réwniez w boskim kulcie sekretarza generalnego. Z jednej strony
dazenie do tego, by jak najszerzej i najglebiej przedstawi¢ mysl oraz czyny i tym
samym dziejowe znaczenie kremlowskiego Boga tak w skali $wiatowej, jak tez
polskiej — vide Konstanty Ildefons Galczynski i wiersz Umart Stalin**. Z drugiej
strony jakze ludzka bezsilno$¢ poety:

Ale jak nazwac tego,

ktory forme komunizmu odleje
iw stali i betonie

budowy jego doczeka®.

Ta niemoc adekwatnego wystowienia wielkosci Stalina moze by¢ interpretowana...
teologicznie. Sw. Tomasz dazyt do tego, aby wyrazi¢ transcendencje Boga w jezyku

# ,Hastem owych czasow [lat trzydziestych] stalo si¢: »Nic nie jest niemozliwe dla bolszewikow«. Wszelkie

odniesienia do faktéw, technicznych mozliwoéci i obiektywnych granic byly traktowane jako »bojazliwosé«
i »brak wiary« niegodne prawdziwych stalinistow. Dzieki wlasnej woli mozna byto, jak si¢ zdawato, przezwycig-
2y¢ dowolng trudnos¢, ktora dla biurokratycznego, »formalistycznego« spojrzenia wydawata sie niepokonana.
Przyktad takiej »stalowej woli« przedstawial sam Stalin, dla ktorego nic nie bylo niemozliwe. W powszechnym
przekonaniu kierowal on krajem samag silg woli” (Groys, s. 84).

2 W ostatecznym rozrachunku Towarzysz Stalin wladny byl osusza¢ bagna, zawraca¢ rzeki, nawadnia¢ pu-
stynie, a czlowiek radziecki sadzit arbuzy za kregiem polarnym, ,jarowizowal” zboza, i jesli wszystkie te zabiegi
konczyly sie kleska, widzial w tym ni mniej ni wigcej tylko wroga reke reakcji” (Imos, s. 46).

. Tazbir, Biblia stalinizmu, [w:] idem, Polska na zakrecie dziejow, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 1997, s. 304-315.
O wierszu Umart Stalin Aleksander Wat napisal: ,Wtedy [wraz z dniem $mierci Stalina] obojetne jest, jakim
byl w istocie w swoich ziemskich czynach, gestach, myslach i zamiarach umarly Krél-Ojciec, istotne jest tylko, ze
byl Krélem-Ojcem i zarazem dobroczynnym Bogiem, cho¢by w ziemskich swoich stowach i uczynkach wymierzal
$mier¢ wszelkiej religii i jej wyznawcom. Istotne jest tylko, ze dla poety spragnionego i pragnacego adoracji byt Kro-
lem-Ojcem-Bogiem i stary ten prawzor poezji mogt si¢ odnowi¢ w $wiecie prozaicznej szkaradnosci” (Wat, s. 189).
* A. Braun, Czlowiek. Wstep do poematu, [w:] Strofy o Stalinie, s. 34.
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filozofii Arystotelesa, jednak musial stwierdzi¢, ze Bog przerasta poznanie istotowe
poprzez rodzaj i gatunek: Deus non est in genere. Bog jest kim$ poza poznaniem istoto-
wym. Jako kto$ analogicznie tajemniczy i tym samym niewystowiony jawil si¢ Stalin:
nawet trzysta trzydziesci sze$¢ tytuldw nie mogto adekwatnie wyrazic¢ jego statusu,
totez niejako silg rzeczy kresem wystowienia stawalo si¢ pokorne milczenie®.

Podobnie jak rzecz si¢ ma z dwoma najwyrazisciej Bozymi tytulami Stalina
Boga Stwoércy (,,Zyciodajny geniusz”, ,,Niesmiertelny”), tak tez trudno rozstrzy-
gnac¢ jak byly pojmowane tytuly najmocniej konstytuujace Syna Bozego: ,Wybaw-
ca’, ,Wybawiciel narodéw Europy’, ,,Czlowiek, ktory ocalit ludzkos¢”, ,,Spelniona
misja dziejowa’? Doslownie czy przeno$nie? Moze ta alternatywa pozostaje tylko
tym, co krotki Stownik filozoficzny okreslitby stowem ,,scholastyka”™ ,wszelkim
oderwanym od zycia, bezplodnym medrkowaniem™’? Jak bowiem odtworzy¢
mysli i emocje wyznawcow wiary w genseka? Z jednej strony scentralizowana
‘podaz’ (propagandowa machina i jej wytwory), z drugiej strony niejednorodny
‘popyt’ (w PRL po $mierci Stalina do wylozonej w ambasadzie ZSRR wpisywaly
sie osoby prywatne ,,bez przymusu™® — zarazem motywami okoliczno$ciowego
picia alkoholu bywata... rado$¢*?). Owczesny emocje spoteczne w ich wielorakich
przejawach jednak pozostajg niedocieczone® i tym samym nalezy powstrzymac
sie przed formulowaniem twierdzen o dostownych badz przeno$nych znaczeniach
tytulow ,,Syna Bozego”. Natomiast z pewnoscig mozna o nich powiedzie¢, ze byly
one szczegdlnym polaczeniem sprzecznych sil: ,drewnianego jezyka” i swoiscie
poetyckiej inwencji’'; oficjalno$ci kultu i spontanicznosci czci.

46

»Sposrod literackich klisz, jakie staly do dyspozycji piszacych o Stalinie, funkcje nadrzedng wobec wszyst-
kich innych hiperbolizujacych postaé pelni topos niewyrazalno$ci: genialno$¢ wodza i potega jego dokonan nie
mieszczg si¢ w stowach [...]. Topos ten uaktywni si¢ w poezji funeralnej powstalej w pierwszych tygodniach po
$mierci. Ogrom bélu po stracie ,,genialnego wodza proletariatu” kaze poetom watpi¢ w mozliwo$¢ wystowienia
tego najbolesniejszego z przezy¢” (Tomasik, s. 326).

47 Scholastyka, [w:] Krétki stownik filozoficzny, s. 612.

*#  R. Kupiecki, op. cit., s. 160.

Ibidem, s. 173. Juz podczas pogrzebu Lenina niektdrzy jego uczestnicy kamerze filmowej pokazywali
usmiechnigte twarze (wyeksponowane w filmie Jurija Chaszczewadzkiego, Bogowie sierpa i miota).

% ,Placz byl w tamtych dniach normg zachowan ludzkich. [...] Ile bylo w tym szczerego, osobistego zalu, ile zas

49

bezwolnego poddania sie atmosferze tych godzin $wiadomie organizowanej przez $rodki przekazu, ile wreszcie
celowej dzialalnosci animatoréw tych imprez — proézno dzi$§ dociekac” (ibidem, s. 163).
' O émierci Stalina Jan Wyka pisat:

Minuta w dniu tym mierzy sie trzydziestoma sze$cioma westchnieniami umeczonych pluc,
nasza krew oburzenia, trwogi i miloéci podchodzi do dwustu dziesigciu stopni ci$nienia,
tetno od Wiadywostoku/ do bolejacej Moskwy,

od wstuchanej Warszawy,

az do szerokich, podzwrotnikowych fal Amazonii

i do rozdzieranej bombami Korei

sto szesnascie razy przeskakuje przez wyrwy i niespodziewane przepascie

sze$¢dziesigciosekundowej minuty.

Cyt. za: Nasz Stalin, grafika L. Majewski, teksty M. Ogérek, BoSz, Olszanica 2003, s. 62.
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Co znamienne: Jezus Chrystus byl Wcielonym Bogiem i z tym wtasnie teo-
logicznym centrum chrze$cijaniskiej wiary mozna bylo kojarzy¢ na tyle liczne
tytuly Stalina, ze trudno méwic o przypadkowej analogii miedzy kultem religij-
nym i kultem jednostki: ,Uciele§nienie rozumu i nieugietej woli dziatania”;
sUciele$§nienie tresci prowadzonej w naszych czasach walki wyzyskiwanych
i ucisnionych o wyzwolenie wlasne, o wyzwolenie ludzkoéci”; ,Uosobienie
bolszewizmu i wladzy radzieckiej”; ,Uosobienie jednosci partii’; ,Uoso-
bienie najscislejszego zwigzku partii z masami”; ,Uosobienie patriotyzmu
i internacjonalizmu mas ludowych™; ,Uosobienie tego, do czego jest zdolny
proletariat wyzwolony z pet kapitalizmu”; ,Wcielenie nieobjetych zdolnosci
i sit tworczych ludu”; ,Wcielenie wszystkich cech najwigkszego stratega dzie-
jow wspolczesnych”; Wcielona wola i rozum”. Juz nawet sama liczba owych
tytulow (,Dyskurs komunistyczny nie cofa si¢ nigdy przed powtarzaniem, kto-
re wprowadza umysly w stan korzystnego odretwienia™?) moze nawet nakazuje
przyjaé, ze nie byly one czyms$ przypadkowym: ,,[komunistyczna] ideologia od-
woluje si¢ do szacownego pojecia, o autorytecie tak wielkim, ze z jego gruntu
niematerialistyczny charakter niepostrzezenie umyka — jest to termin »uciele-
$nienie« — opoka drewnianego jezyka i kluczowa pozycja w ideologii”>. Zarazem
dwa tytuly — ,Wybawca” oraz ,Wybawiciel narodéw Europy” — mogly (w trybie
moze nawet nieuniknionym?) wywolywa¢ skojarzenia z Jezusem Chrystusem...

Siedemdziesigta rocznica urodzin Stalina stala sie szczegdlng przestanka, aby
dzieje $wiata na nowo zostaly podzielone na dwie ery — juz nie przed i po naro-
dzeniu Jezusa Chrystusa, ale przed i po urodzeniu sekretarza generalnego:

Rewolucjo! — Kt6z wiatr powstrzyma,
Kto ziemi¢ zawroci w biegu?
Rewolucjo, tablice praw Rzymu
Obalamy od Chin po Biegun.

Rewolucjo! siedemdziesiat lat
Stalinowych powiewa nad $wiatem.
I rodzi si¢ nowy $wiat,

Swiat stary peka jak atom™.,

Ta éwczesna komunistyczna wiara w nowg ere ludzkosci nie przetrwala po
$mierci Stalina — jednak nie tyle z powodu jakze ludzkich czy nawet nieludz-
kich okolicznosci $mierci sekretarza generalnego (przedsmiertnie rzezacy Stalin
»C0 najmniej szes¢ godzin [samotnie!] lezal bez pomocy lekarskiej” — ,,By¢ moze

52

E Thom, Drewniany jezyk, Wydawnictwo CDN, Warszawa 1990, s. 55. ,,Przyzwyczajony do pracy na jalo-
wym biegu, rozum odwraca si¢ od oporu, jaki stawiajg rzeczy. Wybiera on dobrze wyslizgane trajektorie stow”
(ibidem, s. 57).

5 Ibidem, s. 26.

*  W. Broniewski, op. cit., s. 11.
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wszystko odbywalo sie zgodnie z ustalonym przez Berie scenariuszem™), ile za
sprawg referatu Nikity Chruszczowa na XX Zjezdzie KPZR.

Jako Syn Czlowieczy Jezus Chrystus byl wspdlistotny Bogu Ojcu. Podobnie,
a zarazem odmiennie rzecz miala sie ze Stalinem, ten bowiem co prawda pozo-
stawal ,,Synem Czlowieczym’, jednak wspolistotny byl nie tyle ludziom, ile same-
mu Leninowi. Niegdy$ Syn Czlowieczy zstapil z Nieba, Wcielenie Boga zostato
zwienczone Wniebowstgpieniem — w 1953 r. ,,Syn Czlowieczy” spoczal w nie-
dostepnym zwyklym $miertelnikom nowym niebie: mauzoleum, gdzie oczekiwat
go Lenin. Oczywiscie dla ateisty toz poréwnanie Jezus Chrystus — Stalin bytoby
niedorzeczne: skoro nie ma Boga i jego Nieba, to i o jakimkolwiek zstgpieniu na
ziemi¢ Wcielonego Boga niepodobna moéwi¢, wszak istnieje tylko mauzoleum
z mumiami wodzéw. Cerkiewne $wiatynie, jesli nie zostaly zburzone czy tez za-
mienione w magazyny badz sale kinowe, wiodty swe zycie po zyciu jako muzea
ateizmu.

Dwoista natura Stalina — Jezusa Chrystusa wigzala sie z poniekad oczywista
réznica miedzy tymi postaciami: nie jakkolwiek transcendentny, lecz jak najbar-
dziej ludzki Stalin propagandowo mocniej powinien oddzialywa¢ na wyobraznie
i emocje ludu pracujacego miast i wsi. Jako Syn Bozy Stalin pozostawal pewna
teologiczng abstrakcja (vide formula ,Lenin naszych czaséw”), natomiast jako
Syn Czlowieczy stawal sie znacznie blizszym przedmiotem kultu: ,,Zywe wciele-
nie najpiekniejszych idealéw i najsmielszych marzen catej postepowej ludzkosci”,
~Wcielenie nieobjetych zdolnosci i sit twoérczych ludu”. Prawdopodobnie tran-
scendentno-immanentny Syn Bozy stanowil mocniejsze ograniczenie propagan-
dowej inwencji nizimmanentno-transcendentny Syn Czlowieczy. Pierwszy silniej
byt obcigzony fideizmem niz drugi? Na mocniej lub slabiej zeswiecczong swiado-
mos¢ wyznawcow komunistycznej wiary Syn Czlowieczy mogt szerzej i glebiej
oddziatlywac niz Syn Bozy?

Stalin jako najwyzsza postac ateistycznej religii — zgodnie z prawem jedno-
$ci przeciwienstw? — pozostawal kims$ zarazem nadludzkim i ludzkim: ,,Indywi-
dualny geniusz Stalina to uosobiony w najwigkszym cztowieku naszych czaséw
zbiorowy geniusz ludu”. Dwoistos¢ kremlowskiego Jezusa Chrystusa polegala na
tym, Ze jako przedmiot czci najwyzszej pozostawal on kim$ przewyzszajacym
wszystkich ludzi (wylaczywszy jedynie Lenina?), ale zarazem ten jego nadludz-
ki status mogt by¢ podlozem dwoch sprzecznych emocji czcicieli: pokory wobec
Syna Czlowieczego i dumy z tego, ze pozostawal on jednym z ludzi — tym samym
jego wielkos¢ jakby czastkowo byta czy przynajmniej mogta by¢ przenoszona na
tych, ktorzy go czcza. Paradoksalnie: wywyzszanie Syna Czlowieczego bylo zara-
zem samoponizaniem sie ludu pracujgcego miast i wsi (o grudniu 1949 r. jako 70.

55

D. Wotkogonow, op. cit., s. 770.
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rocznicy urodzin Dymitrij Wotkogonow pisze: ,,Irwal proces ponizania wielkiego
narodu”™*), jak tez owego ludu samowywyzszaniem: ,Najwiekszy czlowiek naszej
epoki” to przeciez réwniez ,,Syn prostego ludu”. Z czasem iluzoryczno$¢ boskiego
statusu Syna Czlowieczego najmocniej zostanie zwerbalizowana referatem Nikity
Chruszczowa na XX Zjezdzie KPZR, a najwyrazi$ciej unaoczni si¢ w skrywanym
ciemnoscig nocy usuni¢ciem z moskiewskiego mauzoleum mumii ,Lenina na-
szych czasow”.

Tytuly wspottworzace postaé kremlowskiego Ducha Swietego to poznawczo
najtrudniejsza czg$¢ stalinowskiej tytulatury. Zasadniczg przyczyna owego pro-
blemu jest nie tyle sam Stalin czy tez jego kult, ile teologia chrzescijanska, ktora
z jednej strony jakkolwiek nie podwaza réwnorzednosci trzech 0séb Tréjcy Swie-
tej, jednak wobec samego Ducha Swietego niejako sita rzeczy pozostaje szcze-
gllnie malomoéwna. Bog stworzyt §wiat oraz zeslal Syna, Jezus Chrystus swoim
Wecieleniem, Meka i Zmartwychwstaniem odkupil grzesznego czlowieka, a Duch
Swiety... Ten jawi si¢ jako posta¢ najmocniej nakazujgca pamietaé o poznawczych
ograniczeniach teologii pozytywnej. Wlasnie ta teologiczna niedookreslonos¢
Ducha Swietego sprawia, ze z nim mozna kojarzy¢ te wszystkie tytuly Stalina,
w ktorych zostaly wyeksponowane wiodace mysli czwartego klasyka marksizmu-
-leninizmu-stalinizmu. Znamienne, ze spo$réd tytutéw Ducha Swietego tylko
jeden — ,,Maz natchniony” — zachowal wymiar szczegélnie transcendentny,
wszystkie pozostale jeszcze ostatecznie mozna pomiesci¢ w juz tylko w ziemskich
wymiarach ludzkiej mysli: ,Genialny ideolog”, ,Genialny umyst teoretyczny”,
~Czlowiek, ktéry obejmowal swym dalekosieznym wzrokiem szeroki horyzont
dziejow i siegal swa mysla w daleka przysztos¢” Trudno skrywaé zasadnicza
watpliwoéé: moze wszystkie tytuly Ducha Swietego nalezy przypisa¢ ,,Synowi
Czlowieczemu™? Ktorej z tych dwoch boskich postaci przypisac ten tytut: ,,Stalin
swa praca myslowa wzbogaca i odkrywczo rozwija nauke Marksa, Engelsa, Le-
nina w najbardziej istotnych kwestiach i problemach, od ktdrych trafnego ujecia
i rozstrzygniecia zaleza bezposrednio losy $wiata”? Niepodobna jednoznacznie
rozstrzygnac.

Wszelkie poréwnania miedzy papiezami Kosciota rzymsko-katolickie-
go a Stalinem Papiezem nalezy poprzedzi¢ istotnym zastrzezeniem: w polo-
wie XX wieku w obydwu panstwach, koscielnym i radzieckim, nastgpowaly
doprawdy glebokie zmiany ustrojowe, ktére najzwiezlej mozna okresli¢ jako
XX Zjazd KPZR i Vaticanum II (tu jednak pominmy to, ze zmiany te przez
jednych bywaja postrzegane jako doprawdy istotowe, przez drugich tylko jako
powierzchniowe). Totez papieskie tytuly Stalina powinny dwakro¢ brzmie¢ juz
tylko historycznie: i ZSRR jego epoki, i panstwo koscielne przedsoborowych

¢ Ibidem, s. 709.
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papiezy naleza wylacznie do przeszlosci oddalonej o cale dziesieciolecia
(wspolczesnie lefebrysci to jednak relikt Kosciota epoki sprzed Vaticanum II,
za$ ostatni stalinisci dozywajg swych lat).

To, ze papieskie tytuly Stalina sg najliczniejsze (wszak stanowia mniej wiecej
dwie trzecie wszystkich) nie powinno dziwi¢ juz tylko z tego powodu, ze realny
status genseka najzwiezlej mozna okresli¢ tymi stowami: partyjno—panstwowe je-
dynowladztwo. Mniejsza tu jednak o analogie migdzy papiezem z jego panstwem
koscielnym a sekretarzem generalnym i Zwigzkiem Radzieckim, nieprzypadkowo
wszak wsrod tytutdéw Stalina znajdowat sie i ten: ,,Glowa panstwa radzieckiego”.
Zarazem wazna pozostaje semantyczna pojemnos¢ stowa ‘papiez’ — co prawda
Tadeusz Peiper byl nazwany ,papiezem awangardy’, a jednak o jego papieskiej
wladzy mozna méwic jedynie w bardzo swoiscie ograniczonym kontekscie.

Koscielne zakorzenienie papieskich tytuléw Stalina swe zapewne najgleb-
sze podloze mialo w tym, co mozna by nazwa¢ pragmatyka wladzy (mniej lub
bardziej) dyktatorskiej. W Kosciele: papiez i Roma locuta, causa finita. W Kra-
ju Rad: Stalin — ,wielki wodz i nauczyciel Partii Komunistycznej i narodu ra-
dzieckiego™’. Z czasem w tym pierwszym zacznie moéwic sie o kolegialnej wiadzy
biskupéw, w tym drugim — o centralizmie demokratycznym. I z owa wtadza,
i z tymze centralizmem bywalo réznie... Zarazem wiara chrzescijafiska co prawda
pozwalala papiezowi moze nawet na nienawis¢ do grzechu, ale réwniez nakazy-
watla zachowa¢ mitosierdzie dla grzesznikéw — by juz nie wspomnie¢ o teologii
prawostawnej, ktora silniej niz katolicka zywila nadzieje, ze pieklo moze pozosta-
wac puste. Przeciwnie Stalin: w nim wrogos¢ wobec antykomunistycznych idei
(»Nieubtagany wrdg nacjonalizmu, imperializmu i kosmopolityzmu”) taczyla sie
z nieskrywang eksterminacja fizyczng (,,Zwiastun nieuchronnej zaglady imperia-
listycznych ludobdéjcow”).

Przyjazn polsko-radziecka miafa zréznicowane wcielenia: od Konstantego Ro-
kossowskiego (w 1956 r. czytana na wspak nazwa papieroséw ,,Sport” brzmia-
ta: ,Towarzyszu Rokossowski Opus¢ Polskg Stolice”) po Wladystawa Gomutke
(pazdziernik tegoz 1956 r. i dramatyczne rozmowy z Nikitag Chruszczowem).
Stosunkowo nieliczne tytuly Stalina Patrona PRL powinny pozostawaé postrze-
gane jedynie jako dopelnienia éwczesnej przyjazni polsko-radzieckiej. Zarazem
rzecz zawierala si¢ nie tyle w samych stowach, ile w takich faktach, jak nadanie
imienia Stalina Palacowi Kultury i Nauk (ktéry ,mial petni¢ role $wigtej gory,
Swigtyni przewyzszajacej wszystkie inne™®) czy przemianowanie Katowic na
Stalinogréd i wojewddztwa katowickiego na stalinogrodzkie. Jako Patron PRL
Stalin nie byl kojarzony z Wojciechem, Stanistawem czy tym bardziej z Matka Bo-
ska Czestochowska (co prawda pierwotnie Stalinogrodem miata zosta¢ wlasnie

7 Stalin, [w:] Krétki stownik filozoficzny, s. 641.
% J. Lukasiewicz, Mitologie socrealizmu, ,Odra’, 1996, nr 11, s. 41.
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Czestochowa, jednak odstgpiono od tego pomystu, poniewaz pielgrzymki docho-
dzityby do Matki Boskiej Stalinogrodzkiej?!).

Polskie tytuly Stalina poniekad moze wymuszaja, przynajmniej na osobach
wobec niego choc¢by zdystansowanych, postawienie pytania o to, co bywa okresla-
ne jako panegiryczna przesada®. Ta jednak sprawia niematy klopot teoretyczny,
wymaga bowiem zmierzenia si¢ z odpowiedzig na inne pytanie: kto i na jakiej
podstawie okresla granice, powyzej ktérej pochwata staje si¢ przesadna? Kult Sta-
lina dowodzi, ze taka granica bywala iluzoryczna, a moze nawet trudno o niej
mowi¢ — tak w ZSRR, jak tez w PRL. Oto bowiem:

— w Gagrze (male miasteczko Abchazji), majacej tylko dwie ulice, jedna byta
ulicg Stalina, a druga Dzugaszwilego®';
— podczas otwarcia Muzeum Lenina w Poroninie premier Jozef Cyrankiewicz

w wygloszonym z tej okazji przemdéwieniu stwierdzil, ze ,,na ziemi polskiej,

w tych okolicach bywal réwniez towarzysz Stalin™®.

Totez trudno zakwestionowa¢ wspomnienie o tym, ze niektorym Polakom
zdarzalo si¢ $piewac kolede o znamiennie przekreconym stowie: ,,a Jozef Stalin
ono [Dziecigtko] pielegnuje”. Ostatecznie Jezus Chrystus ,,Stonce sprawiedliwo-
$ci” i Stalin ,Wiecznie plongce stonce komunizmu”, przynajmniej ‘powierzch-
niowo, wcale nie byli tak odlegli — réwniez za sprawa $nieznobiatego munduru
generalissimusa®.

Polskie tytuly Stalina to tylko jeden z elementdw jego religijnego kultu (vide
Heleny Bobinskiej Soso. Dziecigce i szkolne lata Stalina®), tenze kult swa zywot-
no$¢ zawdzigczal zapewne rowniez analogii: jak Bog byt wszechobecny w stwo-
rzonym przez siebie $wiecie (psalmowe ,Niebiosa opowiadaja chwale Boga”)
i zarazem dla ludzkich oczu pozostawal niewidzialny, tak tez sekretarz generalny
przenikat kazda czastke Zycia jego czcicieli®, ,,ale nie pokazywal sie zbyt czesto™.

% R. Kupiecki, op. cit., s. 169.

% Por. K. Obremski, Stalin, panegirysci i prawo przechodzenia zmian ilosciowych w jakosciowe, ,,Pamietnik Li-
teracki”, 2007, nr 3, s. 123-136.

1 R. Kupiecki, op. cit., s. 13.

¢ Ibidem,s. 118.

W wypadku Stalina efekt jasnosci poteguje noszony chetnie od korica wojny (a jeszcze chetniej malowany)
$nieznobialy mundur generalissimusa. Storice Narodéw $wieci wigc blaskiem zaczerpnietym wprost z prawo-
stawnej teologii, w ktérej Chrystus — Swiatlos¢ Swiata i prawdziwe Slorice — objawia si¢ wiernym poprzez
zlotem pisane misterium $wiatta” (Milewska, s. 188).

¢ Por. K. Obremski (2002), Ksiggi kanoniczne i apokryf (,,Krotki kurs WKP(b)” — ,,Jozef Stalin. Krétki zycio-
rys” — ,Soso. Dziecigce i szkolne lata Stalina”), [w:] Presja i ekspresja. Zjazd szczecifiski i socrealizm, red. D. Da-
browska, P. Michalowski, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2002, s. 55-68;
K. Obremski, ,,Inzynier dusz ludzkich® w muzeum literatury dawnej. Nad ksigzkq Heleny Bobitiskiej ,,Soso”, ,,Pa-
migtnik Literacki’, 2003, z. 4, s. 133-164; idem, Socrealistyczny apokryf a kult komunistycznych $wigtych, ,Pa-
mietnik Literacki”, 2006, z. 2, s. 65-74.

65, Zywego Stalina zastgpiono jego ikona. [...] Dzieki niej nieobecny stat si¢ zarazem wszechobecny” (Milew-
ska, s. 185).

% M. Kula, op. cit., s. 73.
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Jego posta¢ byla przestaniana fantomami, np. jedyne pojawienie si¢ generalissi-
musa na podmoskiewskim froncie stalo si¢ inspiracja tworcow batalistycznego
malarstwa; nawet glos Stalina zwodzil stuchaczy jego stow®”.

Nie ma jednej oraz krétkiej odpowiedzi na pytanie o to, jak Lenin i Stalin sta-
li sie komunistycznymi bogami: ateistyczna religia (nig wszak byl komunizm®)
wykreowata ziemskich bogéw? Wskazujac wielorakie czynniki, nalezy przywola¢
réwniez humanizm pojmowany jako wypelnienie pustki powstalej po ustepujacej
pola religii:

A kiedy pytamy, skad [humanizm] pochodzi i dlaczego zyskal sobie dzisiaj tylu zwolenni-

kéw, odpowiedz brzmi, Ze powodem jest szukanie przez ludzi czegos, co mogliby uwazaé

za $wiete i godne uwielbienia. Cztowiek wyglada na zwierze potrzebujace jakiej$ religii.

Skoro wiec nie wierzy w Boga, zaczyna sobie tworzy¢ bozka w postaci Cztowieka pisanego
przez wielkie ,,C”, staje sie humanistg. Ale to juz catkiem oczywiste balwochwalstwo®.

Totez, jezeli Bog nie istnieje, wowczas czlowiek staje si¢ najwyzsza istota
w $wiecie. Tak wlasnie rzecz si¢ miata w porewolucyjnej Rosji: niczym w rela-
cji sprzezenia zwrotnego $mier¢ starego Boga prowadzila do narodzin nowych
bogéw — po Leninie przedmiotem religijnej czci stawal si¢ Stalin. Jak przyroda
(twierdzit Fryderyk Engels), tak tez oltarz nie znosit prézni...

»Najukochansze stowo: Stalin””. Postrzegajac tzw. kult jednostki z perspek-
tywy juz kilku nastepnych dziesigcioleci, jakkolwiek nie podjawszy zasadniczej
problematyki ustrojowej (stalinizm byl wypaczeniem radzieckiego systemu po-
litycznego czy jego logicznym zwieniczeniem?), trudno wspéiczesnie zrozumiec,
jak kto$ o takim ,wizerunku” czy ,image'u””' (6wczesny koszmar redaktorow
i korektoréw: chochlik drukarski Stalina zamienil w ‘Sralina”*) moégl zdoby¢ i az
do $mierci zachowa¢ status doprawdy boski Zarazem oczywiscie niepodobna
poprzesta¢ na nawet najczystszej milosci jako gtéwnym podiozu wiary czlowie-
ka radzieckiego i przez nig determinowanych polskich tytuléw Stalina. Owym
podlozem réwniez byto prawostawne chrzescijanstwo: kiedy carat i cerkiew

¢ ,Nar6d radziecki nie znal dobrze nawet gltosu swego Wodza, cho¢ na kazde jego stowo czekal w napieciu

i uwielbieniu. Zamiast monotonnego, obarczonego gruzinskim akcentem glosu Stalina, styszal w radiu przyjem-
ny, gleboki glos aktora, Jurija Lewitana, odczytujacego Stalinowskie przemdwienia i rozkazy” (Milewska, s. 184).
% W moim [Rafala Imosa] rozumieniu komunizm to ateistyczna, oparta na wierze gnostyckiej, nacechowana
dualizmem, zalozona religia walki o charakterze uniwersalistycznym, stanowigca oficjalne wyznanie panstwa
sowieckiego” (idem, s. 84).

¥ J. M. Bochenski, Sto zabobonéw. Krotki filozoficzny stownik zabobonéw, Instytut Literacki, Paryz 1987, s. 48.
7 T. Urgacz, Po polsku, [w:] Strofy o Stalinie, s. 20.

7t Calos¢ rzezbiarskich dokonan profesjonalistow w rozmowie z Antonim Stonimskim podsumowat Xawery
Dunikowski — »Widzialem juz rzezby w glinie, w marmurze, w brazie — powiedzial — Pierwszy raz widze
w wazelinie. W wazelinie pierwszy raz«” (Kupiecki, s. 134). Szerzej o stowach Dunikowskiego: M. Kula, op. cit.,
s. 63-64.

72 ,Aja[Aleksander Wat jako korektor »Czerwonego Sztandaru« w radzieckim Lwowie] mialem obsesje. Mnie
sie ciagle zdawato, ze w koricu za mojej korekty wyjdzie straszna gafa, jedna literka bedzie zmieniona i wyjdzie
Sralin zamiast Stalin’, cyt. za: ibidem, s. 68.
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wspoltworzyly relacje najogdlniej zwang sprzezeniem zwrotnym, wowczas nie-
jako sifg rzeczy koniec jednej instytucji stawal si¢ koncem drugiej. Tyle ze religia
byta tak mocno zakorzeniona w Rosjanach, ze ich bunt przeciwko niej przyjmowat
posta¢ komunistycznej wiary cztowieka radzieckiego (vide film Jurija Chaszcze-
wadzkiego, ,,Bogowie sierpa i mlota”). Z czasem wiara czlowieka radzieckiego
ulegala erozji, ale ,,doktryna miala si¢ dobrze w zinstytucjonalizowanej formie™”.
Kult jednostki — przez analogi¢ do tytutu ksigzki Marcina Kuli Religiopodobny
komunizm — faktycznie byt wlasnie ,,religiopodobny”.

Nalezy dopowiedzie¢: gdziez Stalinowi do marszatka i prezydenta Koreanskiej
Republiki Ludowo-Demokratyczne;j.

Jako béstwu Kim Ir Senowi przypisano wszelkie mozliwe zalety i cnoty, ktérych nie moze
wlasciwie mie¢ istota ludzka. [...] ,Tak jak niektorzy wierza w Boga — wyjasnia wyktadow-
ca Akademii Dzuczhe w Phenianie — tak my wierzymy w Kim Ir Sena [...]""

Wtasnie w KRL-D stalo sie to, o czym w ZSRR jedynie wspomniano z okazji
siedemdziesigtej rocznicy urodzin Stalina: rok urodzin Kim Ir Sena (1912) uzna-
no za poczatek nowej ery.
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KSZTALCENIE GtOSU JAKO METODA PRACY
NAUCZYCIELA NAD SAMOROZWOJEM

Streszczenie: Praca poswigcona jest problemom wieloaspektowego zastosowania zajgc z emisji glo-
su w kontekscie zadan stawianych przed nauczycielem- wychowawca. Zaktada sig, ze powinien on
by¢ nie tylko fachowcem w swojej dziedzinie, ale przede wszystkim wzorem osobowym dla ucznidw,
wyposazonym w kompetencje retoryczne i co za tym idzie, w umiejetnos¢ §wiadomej pracy glosem.
Wilasnie ksztalcenie glosu Iaczy¢ moze wszystkie wymienione watki. Okazuje sig, Ze praca nad tymi
wydawaloby sie bardzo technicznymi umiejetno$ciami, jej efektywnos¢, wiaze sie Scisle z dyspo-
zycja psychiczng cztowieka. Otwarto$¢, empatia, tolerancja, to cechy wymieniane jako niezbedne
w zawodzie nauczyciela. Tworza one réwniez podstawe w ksztalceniu dobrej emisji glosu. Tego typu
korelacja wskazuje na nie dos¢ jeszcze dzi§ wykorzystany obszar dla poszerzania kompetencji zawo-
dowych przysztych nauczycieli.

Stowa kluczowe: Emisja glosu, dzwigk, oddech, dobry nauczyciel, kompetencje, asertywnos¢, wy-
palenie zawodowe, przepisy o$wiatowe

Moulding vocal skills as a method of teachers work over self-development

Abstract: The paper is devoted to problems concerning multi-aspect application of vocal production
in the context of tasks for a teacher and educator. It is assumed that a teacher should be a professional
in his or her field, but first of all, present a personality pattern to pupils, with a good command
of rhetoric competence, and in consequence, conscious work with his or her voice. All the above
mentioned matters can be combined with moulding vocal skills. It turns out that working on
the seemingly technical skills of vocal production, as well as its effectiveness, is closely related with
human psychological condition. Openness, empathy, tolerance, all of these are perceived as features
indispensible in teacher’s work. These features are also a basis for moulding good skills of vocal
production. The type of correlation indicates still not sufficiently exploited space for widening
professional competence of feature teachers.

Keywords: vocal production, sound, breath, good teacher, competence, assertiveness, occupational
burnout, educational law
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Zaréwno codzienna praktyka szkolna, jak i bogata literatura z zakresu pedeu-

tologii wskazuja na nauczyciela, jako na podstawowe odniesienie dla efektyw-

nosci wysitkow edukacyjno- wychowawczych szkoly wobec uczniéw. Okreslenie

»dobry nauczyciel” bywa réznorako interpretowane, jednak pewien zbidr cech

wyroéznianych jako niezbedne dla odpowiedzialnego wykonywania tego zawodu,

zdaje si¢ by¢ ogdlnie akceptowany. Cechy te, ktore przektadaja sie na oczekiwa-
ne kompetencje i kwalifikacje zawodowe nauczyciela grupuje sie i opisuje takze

w dokumentach prawnych, z ktérych najblizszym praktyki szkolnej jest Karta

Nauczyciela.! W rozdziale trzecim dokumentu moéwi si¢ o wymaganiach kwa-

lifikacyjnych. W Art. 9.1. Czytamy, ze stanowisko nauczyciela moze zajmowac

osoba, ktora:

1) ,posiada wyzsze wyksztalcenie z odpowiednim przygotowaniem pedagogicz-
nym lub ukonczyta zaktad ksztalcenia nauczycieli i podejmuje prace na stano-
wisku, do ktorego sa to wystarczajace kwalifikacje;

2) przestrzega podstawowych zasad moralnych;

3) spelnia warunki zdrowotne niezbedne do wykonywania zawodu”?

W punkcie drugim podkresla si¢ moralno$¢, nalezaca do sfery prywatnej
czlowieka.

Opisujac obowiazki nauczycieli, w Art. 6. Wskazuje sie m. in., iz nauczyciel
powinien:

1) ,rzetelnie realizowa¢ zadania zwigzane z powierzonym mu stanowiskiem oraz
podstawowymi funkcjami szkoty: dydaktyczng, wychowawczg i opiekuncza,
w tym zadania zwigzane z zapewnieniem bezpieczenstwa uczniom w czasie
zaje¢ organizowanych przez szkole;

2) wspiera¢ kazdego ucznia w jego rozwoju;

3) dazy¢ do pelni wlasnego rozwoju osobowego;

3a) doskonali¢ si¢ zawodowo, zgodnie z potrzebami szkoty (...);

5) dba¢ o ksztaltowanie u uczniéw postaw moralnych i obywatelskich zgodnie
z ideg demokracji, pokoju i przyjazni miedzy ludZzmi réznych narodoéw, ras
i $wiatopogladow™.

Karta Nauczyciela okresla zbidr niezbednych umiejetnosci, wiadomosci

i oczekiwanych postaw niezbednych w zawodzie nauczyciela. Wérdd nich wymie-

nia si¢ otwarto$¢, empati¢ i potrzebe samorozwoju. Ponownie wiec wskazuje si¢

cechy osobowe, ksztaltujace wizerunek nauczyciela, jako cztowieka posiadajacego
okreslone kompetencje spoleczne.

! USTAWA z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz. U. z 2018 r. poz. 967 i 2245 oraz z 2019 r. poz. 730)
ogloszono dnia 22 maja 2018 r. obowigzuje od dnia 1 lutego 1982 r. historia od dnia 7 lipca 2003 r. <https://www.
prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.asp?qdatprz=akt&qplikid=2-> [dostep: 23.06.2019].

> Ibidem

> Ibidem.
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Pojecie kompetencji rozumie¢ mozna w dwojaki sposob. Kompetencje utozsa-
miane s3 z kwalifikacjami. Okreslenie to oznacza réwniez zakres uprawnien danej
osoby.

»Do podstawowych cech kompetencji zalicza sig:

— ich podmiotowy charakter

— stopniowalnos¢ i wymierno$é

— umozliwiaja skuteczne realizowanie zadan na odpowiednim poziomie

— maja zroznicowany zakres tresciowy oraz wigzg sie z okreslong sytuacja

— maja charakter dynamiczny, a ich rozwoj polega na rekonstrukeji

— raz uksztaltowane systemy kompetencji w jakimg stopniu odzwierciedlajg stan
przygotowania zawodowego oraz kierunek jego doskonalenia

— maja mozliwo$¢ przenoszenia si¢ na inne sytuacje zadaniowe

— sg ujawnieniem swoich potencjalno$ci w formie aktéw motywacyjnych nie tyl-
ko w sytuacji zadania, ale réwniez zawsze wobec kogos™*

Kompetencje zawodowe bedziemy wiec rozumiec jako zdolnos¢ skutecznego
wykonywania czynnosci zawodowych zgodnie z obowigzujacymi standardami,
czyli na okreslonym poziomie. Czynnosci te s3 wczeéniej ¢wiczone az do osia-
gniecia sprawnosci w tym zakresie. Kompetencje zawodowe zawsze pozostaja jed-
nak osobistg cechg danej osoby i jej wlasnoscia.

Karta Nauczyciela okresla kompetencje zawodowe, natomiast studia pedago-
giczne powinny wyposaza¢ w nie mlodych adeptéw nauczycielstwa, a co warto
ponownie podkresli¢, kompetencje zawodowe nie odnoszg sie tylko i wylacznie
do umiejetnosci zwigzanych z przygotowaniem merytorycznym.

Zalacznik do rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego®, ktéry
opisuje standardy ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu na-
uczyciela, w pierwszych siedmiu punktach, nakreslajacych ogdlne efekty ksztal-
cenia wskazuje sie, procz wiedzy, takze umiejetnoséci zwigzane z efektywnym
porozumiewaniem sig¢ i checig ,,doskonalenia wlasnego warsztatu pedagogiczne-
go”®. Punkt szdsty i siddmy tak opisuje absolwenta studiéw pedagogicznych: 6)
~charakteryzuje si¢ wrazliwoscig etyczng, empatig, otwartoscia, refleksyjnoscia
oraz postawami prospolecznymi i poczuciem odpowiedzialnosci; 7) jest prak-
tycznie przygotowany do realizowania zadan zawodowych (dydaktycznych, wy-
chowawczych i opiekunczych) wynikajacych z roli nauczyciela” Moéwi sie wiec
o okredlonej konstrukeji psychicznej, ktoéra znajduje przelozenie na praktyke
i przejawia si¢ w zachowaniach. Nauczyciel jest w tym kontekscie bardzo okre-
$long wartoscig wzorcows i odniesieniem dla swoich przyszlych wychowankoéw.
Osoba podejmujaca decyzje o wyborze zawodu nauczyciela powinna zatem miec

* Stownik jezyka polskiego, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1994, s. 977.
> <http://procesbolonski.uw.edu.pl/dane/standardy_ksztalcenia_dla_nauczycieli.pdf> [dostep: 25.06.2019].
¢ Ibidem, pkt 4.
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swiadomos¢, iz jest to zajecie w ramach ktorego rdwniez jej osobowos¢ podlega
ocenie i jest ono zwigzane z obowigzkiem ciagtego doskonalenia si¢, poniewaz jest
to wymog wspdlczesnego, dynamicznie zmieniajgcego si¢ $wiata.

Na potrzeby Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk PAN,
Kazimierz Denek opracowal standardy kompetencji zawodowych nauczycieli’,
wyszczegolniajac je w pieciu grupach. W ramach Kompetencji pragmatycznych
(I), wskazal na umiejetnosci zwigzane ze skutecznymi strategiami przekazu, pla-
nowania, kontroli i oceny proceséw edukacyjnych oraz umiejetne postugiwanie
sie warsztatem dydaktycznym oraz motywowanie siebie i uczniéw do rozwoju.
Kompetencje wspétdziatania (1I), objawiaja si¢ w skutecznosci i sprawnosci za-
chowan i dzialan. Wymienia si¢ tu umiejetnosci rozwigzywania sytuacji konflik-
towych, podtrzymywanie kontaktu z wychowankiem, docenianie go i pozytywne
ukierunkowywanie. Kompetencje komunikacyjne (III), to zespot skutecznych za-
chowan jezykowych zwiazanych z wiedzg z tego zakresu i swiadomoscia stylow
skutecznych wypowiedzi. Kompetencje kreatywne (IV), wyrazajg sie w innowa-
cyjnosci dziatan, ktére powinny wzbudza¢ kreatywno$¢ w samych uczniach.
Ostatnia grupa Kompetencji informatyczno-medialnych (V), powinna wspomagac
nauczyciela i uczniéw w korzystaniu z nowoczesnych zrodet informacji. W stan-
dardach kompetencji zawodowych akcentuje si¢ wiec jako podstawowe wymogi:
uksztaltowang moralno$¢ i system wartosci nauczyciela, jego skutecznos¢ w prze-
kazywaniu wiedzy i site perswazji wychowawczej. Osoba nauczyciela powinna
pozytywnie inspirowac uczniéw w samodzielnym rozwoju.

W innej publikacji Denek?®, piszac o podmiotowosci nauczyciela potwierdza
swoje stanowisko okreslajac jej dwa filary: kompetencje zawodowa i samowiedze
pedagogiczng. Nauczyciel podmiotowy to wedltug Deneka cztowiek samodzielny,
niezalezny i swobodny w doborze celéw, tresci i form pracy, dbajacy o wlasny roz-
woj, oraz wrazliwy na skutki swej dziatalnoéci. Doswiadczony pedagog Henryk
Grabowski okresla nauczyciela mianem specjalisty w dziedzinie ludzkiego zacho-
wania, ktérego podstawowym zadaniem jest motywowanie uczniéw do podejmo-
wania zmian w spolecznie pozadanym kierunku.” W zawodzie tym, jak w zadnym
innym, najwigcej zalezy od tego, jakim cztowiekiem si¢ jest. Konieczne jest ksztal-
towanie postaw altruistycznych i empatii, czyli sfery emocji i uczué, a wiec czlowie-
czenstwa. Te za$ czgsto ceni si¢ wyzej niz merytoryczne przygotowanie i fachowo$¢
nauczyciela. Szkoty waldorfskie, rozpowszechnione na §wiecie, w Polsce reprezen-
towane obecnie przez sze$¢ placowek szkolnych (szkoly podstawowe) na statusie

7 Za: W. Strykowski, <https://repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/3096/1/strykowski.pdf > [dostep:
23.06.2019].

8 K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Wydawnictwo Edytor, Poznan-Torun 1994.

° H. Grabowski, Co koniecznie trzeba wiedzie¢ o wychowaniu fizycznym, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Kra-
kéw 2000.
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szkol eksperymentalnych, szczegolnie dobitnie akcentujg centralne znaczenie oso-
by nauczyciela w procesie wychowania i edukacji. Z tego wzgledu, w szkotach tego
typu, jeden wychowawca prowadzi jedna grupe od pierwszej do dsmej klasy. On
réwniez naucza wszystkich tak zwanych przedmiotéw gléwnych, czyli matematy-
ki, fizyki, czy jezyka polskiego. Taka organizacja szkoly oparta jest na zalozeniu,
ze wychowawca jest tym, ktory w najwiekszym stopniu wplywa na wszechstronny
rozwoj dziecka i powinien mie¢ mozliwo$¢ wypracowania emocjonalnych wigzi
ze swoimi uczniami, uczestniczac aktywnie w ich procesie uczenia sie. Z tego wia-
$nie wzgledu jedna osoba naucza wszystkich najwazniejszych przedmiotéw, na-
wet niezgodnie ze swoim merytorycznym przygotowaniem. Poprzez takie zabiegi
nauczyciel ukierunkowuje si¢ na samorozwdj, zachowuje $wiezo$¢ spojrzenia ma
nowo poznawang wiedze i lepiej rozumie uczniéw. W procesie wychowania jest
on postrzegany jako osoba wazniejsza od rodzica, gdyz jest przygotowany do tego,
by nie tylko edukowag, ale i ksztaltowa¢ charaktery uczniéw. Tu moéwi sie o na-
uczycielu, jako o wzorcu i przewodniku dla dziecka. W innych typach szkdt, cho¢
zalozenia i wymagania stawiane nauczycielowi sag podobne, to z pewnoscia rola
nauczyciela-wychowawcy nie jest do tego stopnia gloryfikowana.

Niezaleznie jaki wzorzec ,dobrego nauczyciela” przyjmiemy, z pewnoscig
osiggniecie takiego statusu wymaga ciezkiej pracy, wieloplaszczyznowej dyspozy-
cji i gotowosci do ciaglego samodoksztalcania. Nie jest to wiec zawdd dla kazdego
iniejest przesada méwienie o powolaniu nauczycielskim, lub misji nauczycielskiej,
co bezsprzecznie potwierdzaja zaréwno wspomniane dokumenty, jak i teoretycy
pedagogiki. Juz Jan Wladystaw Dawid twierdzil, istota ,,duszy nauczycielstwa”
to: mito$¢ dusz ludzkich, potrzeba doskonatosci, poczucie odpowiedzialnosci
i obowigzku, wewnetrzna prawdziwo$¢ i moralna odwaga'®. Zygmunt Mysla-
kowski jako nadrzedna ceche talentu pedagogicznego wymienia kontaktowos¢,
na ktorg skladaja si¢: zywo$¢ wyobrazni, instynkt rodzicielski, zdolno$¢ do wyra-
zania uczu¢ i nastawienie psychiki na zewnatrz''. Zaznaczaja si¢ tu dwa aspekty
pracy nauczyciela nad sobg. Pierwszy jest poglebianiem wlasnych doswiadczen
i samorozwdj, drugi za$ wiaze sie¢ z umiejetnoscia atrakcyjnego dzielenia si¢ tym
doswiadczeniem i wiedzg z wychowankami. ,,Bogata osobowos¢, dojrzaly cha-
rakter, wielka wiedza i pigkna dusza nie stanowig jeszcze talentu, podobnie jak
umiejetnos$¢ oddzialywania, ,,zdolnosci agitacyjne” lub ,,kontaktowo$¢”. Dopiero
harmonijne wspétwystepowanie wszystkich elementéw warunkuje peing osobo-
wos¢ nauczyciela”'? Stefan Szuman, wymieniajac wérdéd cech dobrego nauczy-
ciela: ,,przychylnos¢ dla wychowankéw”, ,mito$¢ dusz ludzkich’, czy ,,skfonnos¢
agitacyjna’, podkresla, iz nie s3 to cechy wrodzone. Nie istnieje wigc wedlug niego

10

Osobowos¢ nauczyciela, red. W. Okon, Pafistwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1962, s. 41-62.
' Ibidem, s. 69-83.
2 Ibidem, s. 15.
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co$, co mozna nazwaé talentem pedagogicznym, ktéremu przyporzadkowuje
sie wymienione cechy.” Jest to raczej ksztaltowana w ciaggu lat zycia osobowos¢
czlowieka, ktora nie jest przeciez jednakowa u kazdego utalentowanego nauczy-
ciela-wychowawcy. Podobne stanowisko zajmuje Mieczystaw Kreutz'*. Rowniez
on wskazuje trzy cechy niezbedne dla zaistnienia skutecznego wplywu wycho-
wawczego. Sg nimi: mito$¢ do ludzi, sktonnos¢ do spotecznego oddzialywania
oraz zdolno$¢ sugestywna. Zadna z tych cech, wystepujac osobno, nie daje gwa-
rancji skutecznosci oddziatywan wychowawczo-edukacyjnych. Szczegélnie zas
wazng dyspozycja jest ,zdolnos¢ sugestywna’, dzieki ktdrej uzyskuje si¢ wplyw
na uczucia, poglady i wole innych. Czlowieka posiadajacego talent nauczycielski,
wedlug Kreutza, cechuje natomiast ,,pewno$c¢ siebie, spokoj i odwaga dzialania,
wiara w siebie oraz bezkompromisowos¢ i prostolinijno$¢ w dazeniu do realizacji
wlasnych celow”". Jest to opis czlowieka, ktérego dzi§ nazwaliby$my po prostu
asertywnym, czyli niezaleznym, pewnym swoich racji i otwartym na innych ludzi.

»Asertywnos¢ moze stanowic¢ dla nauczyciela swoistg psychologiczng tarcze
obronng w sytuacjach préby manipulowania przez wychowankéw. Moze tez by¢
sposobem wywierania na nich wplywu, opartym na stanowczosci i zdecydowaniu
(...) Asertywny nauczyciel w relacjach z innymi jest uczciwy, bezposredni i otwar-
ty. (...) Asertywny nauczyciel jest zyczliwie nastawiony do siebie i do §wiata™®. Jest
to wiec nie tylko pozadana u nauczyciela cecha, ale réwniez praktyczna i wskaza-
na metoda postepowania z uczniem.

W publikacjach propagujacych takie postawy'” wskazuje si¢ rowniez zewnetrz-
ne symptomy asertywnosci, takie jak: odwaga patrzenia innym prosto w oczy,
otwarta postawa ciata, odpowiedni dystans do rozmdwcy, odpowiednia gestyku-
lacja, wyraz twarzy, ton, modulacja i natezenie glosu (unikanie monotonii, szep-
tu i krzyku), barwa glosu, ptynno$¢ wypowiedzi, wyczucie czasu i umiejetnosé
stuchania czyli dostrojenie si¢ i swojej wypowiedzi do stuchaczy. Wymienione
atrybuty i umiejetnosci osoby asertywnej z pewnoscia znalazlyby zastosowanie
w warsztacie dobrego nauczyciela-wychowawcy. Sg to takze zagadnienia szeroko
omawiane w ramach zaje¢ z emisji glosu, gdy zdobyte umiejetnosci przekladane
sa na jezyk praktyki, co najczesciej realizuje sie¢ w formie ¢wiczen z autoprezenta-
cji. Dwie pozostale cechy dobrego nauczyciela — milto$¢ do ludzi i sktonnos¢ do
spolecznego oddzialywania, ktore korespondujg z cechami wymienianymi przez
Szumana, lezg u podstaw filozofii pracy nad oddechem i glosem.

3 S. Szuman, Talent pedagogiczny, [w:] Osobowos¢ nauczyciela, s. 90-134.

M. Kreutz, Osobowos¢ nauczyciela-wychowawcy, [w:] ibidem, s. 139-204.

> W. Okon, Wstep, Osobowos¢ nauczyciela; ibidem, s. 16.

' T. Zubrzycka-Maciag, J. Kirenko, Asertywnos¢ nauczycieli badania empiryczne, Wyd. Uniwersytetu Marii
Curie-Sklodowskiej, Lublin 2015.

17 Przyklad: R. E. Alberti, Asertywnos¢: siegaj po to, czego chcesz, nie ranigc innych, Gdanskie Wydaw. Psycho-
logiczne, Gdansk 2002.
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Zajecia z emisji glosu, nalezg do obowigzkowych na studiach pedagogicznych.
Cho¢ proponowane sg w zbyt waskim wymiarze czasowym, bo jest to tylko piet-
nascie godzin w ciggu catych studiéw, to w ich ramach moze pojawi¢ si¢ ogrom-
na szansa nie tylko technicznego przygotowania glosu, ktéry powinien sprostaé
wielogodzinnemu, codziennemu wysitkowi, ale réwniez pracy nad samoakcepta-
cja, samoswiadomoscig i otwartoscia na stuchacza, ktdre przektadajg sie na cechy
dobrego nauczyciela- wychowawcy. Praca nad gtosem jest praca nad calym czlo-
wiekiem fizycznym i duchowym. Glos, jego barwa i dzwigk, to efekt fizycznej bu-
dowy czlowieka, ale odzwierciedla réwniez jego aktualne samopoczucie, zaréwno
emocjonalne jak i fizyczne. Ze sposobu konstruowania wypowiedzi, doboru stéw,
intonacji, szybkosci mowy, jeste$my w stanie okresli¢ dos¢ trafnie charakter danej
osoby. Lubimy w ludziach otwartos¢ i szczeros¢. Lubimy glosy nizsze, ,osadzone”
w ciele, gdyz jest to oznaka szczerych intencji i komfortu psychicznego moéwcy.
Glos powinien by¢, jasny (co nie znaczy wysoki), mocny, wyptywajacy swobodnie
od moéwiacego i docierajacy do stuchaczy.

Realizujac wszelkiego typu prezentacje, staramy sie, by wysylane przez nas
sygnaly niewerbalne byly wyraziste, otwarte, zapraszajace publicznos¢. Jak to
osiggnac nie popadajac w techniczng rutyne? Jak nie zatracajac autentycznosci
przekazu, uczyni¢ z niego $wiadomie zaprojektowane, zrozumiale i interesuja-
ce dzielo? Z pewnoscia jedng z ciekawszych drog jest tu praca nad sobg wlasnie
poprzez ¢wiczenie emisji glosu. By¢ moze jest to droga nieco zaskakujaca, po-
niewaz nauka wskazuje raczej na zajecia zwigzane z psychologia, jako dziedzing
zglebiajaca prawidlowosci funkcjonowania czlowieka. Z pewnoscig wiadomosci
z tego zakresu moga by¢ wspaniala podporg teoretyczng i uzupelnieniem, ale nie
przeniosg wiedzy na plaszczyzne osobistego odczuwania i dzialania. Dlaczego
wigc tak techniczne i warsztatowe wydawaloby sie podejscie, jakim jest praca nad
glosem, miatoby da¢ imperatyw do samorozwoju i to zaréwno w kierunku pano-
wania nad wysitkiem, jakim jest méwienie do publicznosci jak i budzenie talentu
pedagogicznego, opierajacego sie przede wszystkim na cztowieczenstwie i otwar-
tosci na innych?

Podstawa dobrego, zdrowego moéwienia jest pozbycie si¢ z ciala niepotrzeb-
nych napie¢. Jest to pierwszy warunek w pracy nad glosem. Taki stan objawia
sie swobodnym pelnym oddechem, ktéry jest punktem wyjscia dla dzwieku, ale
réwniez warunkuje dobre samopoczucie cztowieka. Aby taki oddech odnalez¢
i utrwali¢ w ramach swego codziennego funkcjonowania, niezbedna jest samoak-
ceptacja. W innym przypadku, nawet jesli technicznie uda si¢ osiagna¢ swobode
oddechows, bedzie to dzialanie nastawione na chwilowy, nietrwaly efekt. Stad
praca nad oddechem powinna odbywac si¢ zaréwno na plaszczyznie fizycznej,
jak i mentalnej. Swobodny, zrelaksowany cztowiek oddycha calym cialem. Do-
brym skojarzeniem przy tego typu pracy, jest poréwnanie czlowieka do drzewa.
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Jego nogi i korpus odzwierciedlajg cechy pnia drzewa, zakorzenionego gleboko
w ziemi. Czlowiek wowczas jest stabilny, dobrze wsparty, pewny siebie, a jedno-
czes$nie elastyczny. Ramiona, barki i glowa tworza korong drzewa. Przy wdechu
unoszg si¢ swobodnie wzdluz bocznych osi ciala, falujg. Dlonie-liscie kieruja si¢
miekko ku stoncu. Drzewo oddycha calym sobg, pelnig. Fonacja, a wiec dodanie
dzwieku jest rownie naturalne. To jakby ptaki $piewajace w naszych galeziach.
Drzewo rozbrzmiewa ich glosami, a wigc znéw jego stworzenie, uzewnetrznienie
nie wymaga wysitku. Cztowiek jest domem dla tych réznorodnych dzwiekéw. To
proste ¢wiczenie uruchamiane poprzez wyobraznie angazuje w proces oddechu
cale ciato. Osadza w nim glos i odcigza krtan i gardlo, na ktdre najczesciej narze-
kamy przy nieprawidtowym, lub zbyt diugim i glosnym moéwieniu. Dzwigczace
drzewo, to przyjemne skojarzenie, bliskie basniowemu, dzieciecemu pojmowaniu
$wiata. Sprzyja ono takze fatwiejszej akceptacji brzmienia swego glosu, co stanowi
nieodzowny punkt wyjscia w kierunku jego rozwoju i pracy nad nim. Oddech
staje si¢ podstawg prawdziwego, naturalnego dzwieku, na ktérym osadzamy sto-
wo. Stowu, by stalo si¢ interesujace i nacechowane mysla, pomagamy akcentem
i modulacja glosu, rytmem wypowiedzi. Rytm jest tu czynnikiem szczeg6lnym.
Laczy on istote dzwieku, poprzez ktéry pragniemy przekaza¢ mysl, z mysla za-
wartg juz w stowie, ktére samo w sobie nabrzmiate jest znaczeniem. Kazde stowo
posiada swdj rytm wewnetrzny, zdaniu nadajemy znaczenie rytmem i akcentem,
ktory jest podporzadkowany rytmowi. Rytm spaja mowe i $piew, jest tez czescia
nas samych w biciu serca i oddechu. Wszystkie te rytmy tworzy¢ muszg zestro-
jong orkiestre wspierajaca melodi¢ artykutowanych mysli. Wybitny znawca reto-
ryki Jakub Z. Lichanski, odwolujac sie do retoryki antyku, nierzadko wspomina
o zwigzkach slowa i rytmu, powolujac si¢ m.in. na Arystotelesa, Stagiryte, ktory
moéwil: (...) jezyk prozy winien mie¢ pigkny rytm, a nie by¢ pozbawiony rytmu (...)
lub Platona eksponujacego w swych rozwazaniach: tres¢ stéw, harmonig i rytm...
To na pewno wielkie wyzwania w pracy nad artykulacja tekstu...! Jest to jednak juz
domena retoryki, do ktérej wkroczy¢ mozemy dzigki zajeciom z emisji glosu, czyli
przygotowani wokalnie i mentalnie.

Tylko cztowiek zrelaksowany, czlowiek, ktéry nie obawia si¢ swoich stuchaczy,
czlowiek pewny siebie i lubigcy siebie, moze postugiwa¢ sie swobodnym odde-
chem i glosem, pozbywajac sie trwatych napie¢ fizycznych. Czerpie on przyjem-
no$¢ ze spotkania z innymi i z tego, ze moze si¢ z nimi sobg podzieli¢, jest peten
pozytywnych uczué i empatii, a wigc ma podstawy, by sta¢ sie ,,dobrym nauczycie-
lem”. Tak wiec glos jest wskazdéwka zaréwno kierunku pracy nad sobg jak i celem
samym w sobie. Osiagajac efekt w postaci umiej¢tnosci no$nego i zrozumiate-
go mowienia, mozemy by¢ pewni, ze nastapil rowniez nasz wewnetrzny rozwdj
w kierunku wiekszej samoakceptacji i akceptacji innych ludzi. Warsztaty z emisji
glosu, organizowane przez renomowanych treneréw, nie gromadza $piewakow,
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nauczycieli czy aktoréw, cho¢ oczywiscie przedstawiciele tych profesji sg tam row-
niez obecni. Najcze$ciej jednak sg to po prostu ludzie poszukujacy mozliwosci
rozwoju wewnetrznego, ludzie probujacy zrozumiec i pokona¢ swoje prywatne
problemy i ograniczenia. Jesli warsztat jest udany i prowadzony przez kompetent-
na osobe, stuchacze nie wychodza z niego obarczeni pakietem uswiadomionych
i nazwanych wiasnych niedoskonalosci nad ktérymi powinni pracowa¢, oraz re-
cepta jak to maja zrobi¢, lecz uskrzydleni §wiadomoscia, ze oto postawili pewny
krok w kierunku wtasnej doskonalosci.

Zaden czlowiek nie moze da¢ innemu nic wigcej ponad to co sam posiada.
Nauczyciel nie wypracuje w uczniach samoakceptacji, radosci ze zdobywania
wiedzy, ciekawosci §wiata i zaufania do innych, jesli sam tych cech bedzie pozba-
wiony. Cechy te powinien w sobie wypracowa¢, rozbudzi¢ i ugruntowa¢. Potra-
fi to kazdy cztowiek, ale nie kazdemu chce si¢ pracowac¢ i nie kazdy zdaje sobie
sprawe z takiej zaleznosci. Czlowiek odrzucajacy konieczno$¢ samorozwoju, nie
nadaje si¢ do wykonywania zawodu nauczyciela, poniewaz pozbawiony jest row-
niez empatii, wymienianej przez pedeutologéw jako filar w pracy wychowawcy.

Uwalniajac glos, uwalniamy swoje wewnetrzne ja, budujemy asertywnos¢
i szacunek do wlasnej osoby, ktore przekladajg si¢ na kompetencje i oczekiwania
stawiane przed nauczycielami.

Wspanialym przykladem dziatan zwigzanych z pracg nad glosem z réwnocze-
snym budowaniem samoswiadomosci i otwartosci jest metoda Olgi Szwajgier. Ta
polska sopranistka, pedagog Panstwowej Wyzszej Szkoly Teatralnej w Krakowie.
mogaca pochwali¢ si¢ szeSciooktawowg skala, od ponad czterdziestu lat uczy jak
traktowac glos, by dobrze stuzyl przez cale zycie w pracy i w zyciu prywatnym.
Dzieje si¢ to nie poprzez zmudne ¢wiczenia i wypracowywanie nawyku dobrego
oddechu, ale wlasnie poprzez pochylenie si¢ nad umiejetnoscia samoakceptacji,
nad przyjeciem aksjomatu o picknie i wartodci siebie samego. Glos jest tu na-
rzedziem, sposobem realizacji wymienionych celow. Jest to praca poprzez wy-
obraznie i zwolnienie si¢ od wszelkiego przymusu. W trakcie ¢wiczen uczestnicy
starajg sie w sobie odnalez¢ swoje odczucia z dziecinstwa, kiedy jeszcze racjonalny
rozum nie rozgraniczal tego, co jest mozliwe, a co nie. Dajg sobie réwniez przy-
zwolenie na popelnianie bltedéw, ktére wedtug Szwajgier, zawsze sg droga do no-
wego odkrycia. Swiadomie bledna emisja glosu daje podstawe by odrézni¢ ja od
stanu, gdy glos brzmi mocno i bez wysitku. Jest to jedna z niewielu metod pracy;,
gdzie duza grupa uczestnikdw nie przeszkadza, a wrecz poglebia osiaggane efek-
ty. W duzej grupie fatwiej pozwoli¢ sobie na bfad, na poszukiwanie dzwigku, na
wzmocnienie go, gdyz w ramach ¢wiczenia kazdy réwnolegle prowadzi podobne
poszukiwania. Znika wiec element skrepowania wystgpieniem solowym i strach
przed ewentualng oceng. W miare zaglebiania sie w ¢wiczenie, zaczyna sie tez
wrazliwiej odbiera¢ dzwieki osob ¢wiczacych. Staja sie one i ttem dla wlasnych
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poszukiwan i cze$cig otaczajacej nas rzeczywistosci. Dzwieki te w naturalny spo-
sob harmonizujac si¢, pozwalajg osiagna¢ stan wyciszenia wewnetrznego i sku-
pienia. Pozwalaja otworzy¢ si¢ na doznania dzwigkowe, jak fale masujaca caly
organizm. Umiejetnos¢ $wiadomego powrotu do stanu przyjemnego rozluznienia
juz w trakcie indywidualnej pracy poza warsztatem, jest dla mowcy czy $piewaka
waznym wsparciem.

Metoda Olgi Szwajgier czgsto wzbudza kontrowersje, gdyz nie odwoluje si¢
do tradycyjnych sposobéw pracy nad emisjg gltosu, gdzie w oddechu pilnuje si¢
wlasciwego toru przeponowo-zebrowego i przyjmuje odpowiednig postawe ciala,
pozwalajaca na optymalne wykorzystanie sity strun glosowych. Praca ta jednak
przynosi wspaniate efekty, co nie pozwala przejs¢ obojetnie obok tej propozyciji.
W swojej istocie nie zaprzecza tradycyjnym technikom ksztalcenia glosu, a jedy-
nie rozszerza je o przyzwolenie na poszukiwania wlasnych, indywidualnych roz-
wigzan, popetnianie bledéw i uwalnia od jakiegokolwiek przymusu, co powoduje,
ze akt mowienia staje si¢ przyjemnoscig i nie wywoluje symptoméw lekowych,
ktore sg czesta przyczyng dyskomfortu u ludzi wypowiadajacych si¢ publicznie.

Podobne zalozenia przyjmuje w swojej pracy nad glosem inny pedagog
o wszechstronnym wyksztalceniu muzycznym Romeo Alavi Kia'®. On takze twier-
dzi, ze cztowieka nalezy traktowac jako psychofizyczng calo$¢, a rozwdj nastepuje
tylko, gdy umysl i cialo potrafig si¢ zintegrowa¢. Glos zas jest odzwierciedleniem
czlowieka na wszystkich plaszczyznach. Praca nad glosem, a wiec nad sobg roz-
poczyna sie wedlug Alavri Kia, takze od wyciszenia i powrotu do siebie-dziecka,
utozsamianego z naturalnoscig i swoboda. Nazywa to stanem ,,Nicht-Tun” (nie
czyni¢), ktdry jest podstawa w budzeniu kreatywnosci. Alavri Kia uwaza takze,
ze niepotrzebne napiecia w ciele, ktére nazywa ,opancerzeniami’, sg przyczyna
zaréwno chordéb fizycznych jak i dyskomfortu psychicznego, a przektadajg si¢ one
na zta prace glosem. Te blokady w organizmie mozna jednak niwelowa¢ wtasnie
poprzec ¢wiczenia oddechowe, glosowe i odpowiednie masarze.

Przytoczone przyktady myslenia o emisji glosu, jako o sposobie pracy nad ca-
tym czlowiekiem, nie s3 odosobnionymi przypadkami. Podobne poszukiwania
W przestrzeni teatru prowadzil przyjaciel Jerzego Grotowskiego i wspoitworca Te-
atru Laboratorium, Zygmunt Molik, a kontynuuje jego uczen Jorge Parente. Takze
Kristin Linklater przedstawiajac swoja metode, méwi o uwalnianiu napie¢ calego
ciala i $wiadomosci ciata”. Sg to z pewnoscia bardzo twdrcze ujecia tematu pracy
nad glosem, ktdre niosg ogromny potencjal dla przyszlych i juz pracujacych wy-
chowawcéw. Biorg oni w swoim zyciu zawodowym odpowiedzialno$¢ za rozwdj

'8 M. Marczewska, Oméwienie metody ksztatcenia glosu wedtug Romeo Alavi Kia, [w:] Profilaktyka i rehabilitacja
glosu, mowy, L. Kataryniczuk-Mania, I. Kowalkowska (red.), Wyd. Uniwersytet Zielonogorski, Zielona Géra 2006.
9 K. Linklater, Uwolnij swdj glos. Tworzenie obrazéw w pracy nad glosem i mowg, thum. A. Trzewiczek,

Wyd. PWST, Krakéw 2013.
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innych ludzi. Oni wiec sg zobligowani do pracy nad pozytywnym budowaniem
siebie gdyz, chca czy nie, dziela si¢ sobg z innymi.

W Hamlecie Williama Szekspira, w scenie czwartej, trzeciego aktu, krélowa
Gertruda w rozmowie z synem, gdy pojmuje ogrom nieszczescia, w jakim nie-
$wiadomie utkneta, méwi:

Badz przekonany, ze jezeli stowa

Sa tchnien, a tchnienia zycia wynikloscia,
Nie mam dos¢ zycia do wydania w stowach
Tego wszystkiego, co mi powiedziales®.

Szekspir wigze stowo z zyciem, a Zycie z oddechem. Wskazuje réwniez, ze
czlowiek nieszczesliwy, skldcony z sobg samym, nie potrafi dzieli¢ sie ze $wiatem.
Podazajac wiec za mysla wielkiego dramaturga mozna by postawi¢ wniosek, ze
tylko czlowiek wewnetrznie ze sobg pogodzony moze by¢ otwarty na $wiat i in-
nych ludzi.

Prace nad glosem mozna takze traktowac czysto technicznie jako ksztalcenie
umiejetnosci, ktore sa nieodzowne do wykonywania zawodu nauczyciela. Mozli-
wos¢ przekazu wiedzy, ktorg przyszli nauczyciele zdobywaja z takim trudem, jest
réwnowazna z nig samg. Nauczyciel z jakich$ wzgledéw niemogacy podzieli¢ si¢
wiedzq z uczniami, nie naucza, nie jest wiec nauczycielem.

W przytaczanym juz Zalaczniku do rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego w pkt 2. zatytulowanym Szczegolowe efekty ksztatcenia mowi
sie, ze absolwent studiéw pedagogicznych: ,,6) w zakresie emisji glosu, posiada: a)
podstawowa wiedze o funkcjonowaniu i patologii narzagdu mowy; b) wyksztatco-
ne prawidtowe nawyki postugiwania si¢ narzgdem mowy”>.

Glos jest podstawowym narzedziem pracy dla nauczycieli, o ktére zobowia-
zani s3 dba¢. Tym czasem pracujg oni w warunkach, ktdre nie sprzyjaja higienie
glosu, chocby ze wzgledu na stresogennos¢ tego zawodu i hatas. Natezenie glosu
moéwionego, to w przyblizeniu 65 dB, krzyk to 80 dB. Natomiast przecietne po-
ziom halasu w przedszkolu, czy szkole, to 75-80 dB**. Niewiele jest badan, kto-
re moglyby stanowi¢ odniesienie dla oceny poziomu przygotowania nauczycieli
do pracy glosem. Jednak te dostepne, cho¢ wykonywane zazwyczaj na matych
probach respondentéw wskazuja, ze istnieje problem niewystarczajacego przygo-
towania ich w tym zakresie*. Nauczyciele, nawet ci tuz po studiach, wykazuja nie-
wielka swiadomos¢ zasad higienicznego korzystania z glosu i nie potrafig zadba¢

2 Fragment w ttumaczeniu Jozefa Paszkowskiego.

<http://procesbolonski.uw.edu.pl/dane/standardy_ksztalcenia_dla_nauczycieli.pdf> [dostep: 25.06 2019].
Za: L. Katarynczuk-Mania, Glos jako warsztat pracy nauczyciela — znaczenie emisji i higieny glosu, [w]:
Profilaktyka i rehabilitacja glosu, mowy, eadem, I. Kowalkowska (red.), Wyd. Uniwersytet Zielonogdrski, Zielona
Gora 2006, s. 41.

#  Profilaktyka i rehabilitacja glosu, mowy, op. cit., s 42-46.
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o sprzyjajace warunki w pracy. Wigkszos$¢ pytanych nauczycieli przyznaje, ze ma
problemy z gtosem. Najczesciej sg to chrypki, kaszel i podatnos¢ na przezigbienia.
Wiekszos¢ nie korzysta jednak ze zwolnien lekarskich. Nie leczac pierwszych ob-
jawow przesilenia glosu, narazajg si¢ na trwale uszkodzenie strun glosowych, co
z czasem moze wykluczy¢ ich z zawodu. Natomiast stres moze by¢ takze zwigzany
z obowigzkiem przestrzegania prawa o$wiatowego, ktore naklada na nauczycieli
duzy rygor wykonywalnosci, kontrole wynikéw i z gory narzuca rozwigzania. Co-
raz mniej miejsca pozostaje na kreatywno$¢, autonomie, mozliwo$¢ identyfikacji
z miejscem pracy i wspoltworzenie jego spolecznosci. Jednoczesnie psychologo-
wie badajacy zjawisko wypalenia zawodowego (burn — out) zgodnie przyznaja,
iz ,W najwiekszym stresie nie zyja ludzie, ktérzy sami decydujg o rytmie swo-
jej pracy, lecz osoby z poczuciem, ze si¢ je popedza”. Jednoczesnie jako jeden
z waznych czynnikow przeciwdzialajacych temu zjawisku, wskazuje sie otoczenie,
w ktorym czlowiek czuje sie bezpieczny, i z ktérym sie identyfikuje*. Nauczyciel
staje wobec wymogow, ktorym stara sie sprosta¢ w pojedynke, najczesciej bez po-
czucia wspotuczestniczenia i wspolnoty. Jarostaw Kordzinski, trener kreatywny
i autor ksigzki o wypaleniu zawodowym nauczycieli, potwierdza, iz jest to jedna
z przyczyn tego zjawiska®. Wedlug niego, przepisy umozliwiaja jednak nauczy-
cielom dzialania ukierunkowane na wlasny rozwoéj w kontekscie kariery zawo-
dowej i proponuje rozwigzania w postaci budowania projektéw rozwojowych.
W ramach takich propozycji z pewnos$cig miescilyby sie warsztaty emisji glosu.
Chcemy cos$ robi¢ tylko wowczas, kiedy wykonywana czynnos¢ zaspokaja nasze
potrzeby, gdy czujemy, Ze nas rozwija lub choc¢by sprawia przyjemnos¢. Jesli tego
elementu zabraknie, réwniez to, co kierowalo nami przy wyborze $ciezki zawodo-
wej, traci wartos¢. Jesli wiec poszukiwania wlasnego glosu moga przelozy¢ sie na
proces poznawania i rozwijania siebie, a co za tym idzie, otwarto$¢ na innych, by¢
moze moglaby to by¢ metoda przeciwdziatajaca coraz powszechniejszemu znie-
checeniu do wykonywania jakze twdrczego, ale i trudnego zawodu nauczyciela.

Oficjalne dokumenty nie Iaczg pracy nad dobra emisjg glosu z rozwojem
osobowo$ciowym, akcentujac potrzebe technicznych umiejetnosci méwcy-na-
uczyciela. Jednak niezaleznie od tego, jaka perspektywe postrzegania tego typu
aktywnosci przyjmiemy, niezaprzeczalny jest fakt niezadowalajacego poziomu
przygotowania nauczycieli takze w tej przestrzeni.

Prowadzac zajecia z emisji glosu ze studentami pedagogiki, od kilku lat prze-
prowadzam po skonczonym cyklu ankiete ewaluacyjng. Pytam w niej miedzy

K. Berndt, Tajemnica odpornosci psychicznej. Jak uodpornié sig na stres, depresje i wypalenie zawodowe, thum.
E. Kowynia, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2015, s. 26.

25 Ibidem, s. 55.

* J. Kordzinski, Przeciwdziatanie wypaleniu zawodowemu nauczycieli, Wydawnictwo Wolters Kluwer, War-
szawa 2019.
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innymi, czy studenci czujg si¢ przygotowani do pracy gltosem, czy zaje¢ jest wy-
starczajaco duzo i czy s3 z nich zadowoleni. Ponad 90% respondentéw uwaza, ze
zajecia trwajg zbyt krotko”, ze sg im potrzebne (100%), i ze wcigz nie czuja sig
przygotowani do pracy glosem (70%). Jest to rowniez wynik zgodny z opiniami
nauczycieli emisji glosu pracujagcymi w szkolach teatralnych®. Twierdzg oni, ze
pot roku intensywnej pracy ze studentem jest absolutnym minimum, w ramach
ktérego mozna zdoby¢ podstawowa swiadomos¢ prawidlowej pracy gtosem, cze-
go nie nalezy myli¢ z umiejetnoscig, ktorej nabycie jest bardzo indywidualnym
i najczesciej dlugim procesem. Nie ma wiec realnej mozliwosci, by kandydat na
nauczyciela, ktéry rzadko potrafi w ramach swoich oficjalnych wystapien, po-
stugiwa¢ sie gtosem naturalnym i zdrowym (co oczywiscie czasami si¢ zdarza),
nabral takiej umiejetnosci podczas 15 godzin wykladowych, pracujac najczesciej
w duzych grupach i w niedostosowanych do tego typu aktywnosci pomieszcze-
niach. A przeciez wysilek glosowy u nauczyciela i aktora teatralnego jest porow-
nywalny. Nauczyciel pracuje glosem codziennie, w rytmie tygodniowym, po kilka
godzin, zazwyczaj w niesprzyjajacych warunkach. Aktor (s to juz wyselekcjono-
wane osoby z dobrym, no$nym glosem) uczy sie tej sztuki przez pelne trzy lata
w ramach wiekszos$ci zaje¢ przewidzianych planem studiéw. Sa bowiem wsrod
obowigzkowych przedmiotéw m. in.: dykcja, impostacja lub emisja glosu, piosen-
ka, sceny. I zawsze dba si¢ o to, by stowo docierato do widza.

Podczas zajec ze studentami pedagogiki trzeba proponowa¢ ¢wiczenia, sposo-
by pracy, ktore pozwolg im unikaé podstawowych bledow i cho¢ w minimalnym
zakresie wskazg jak odnalez¢ prawidlowy, indywidualny u kazdego dzwigk bazo-
wy i jak nad nim pracowac.

Jedna z efektywniejszych metod wskazujacych prawidlowa prace glosu jest mo-
wienie w trakcie intensywnego ruchu. Wyglaszanie tekstu podczas biegu lub pod-
skokow wiaze sie z konieczno$cig uaktywnienia duzych partii mies$ni. Pobudzony
zostaje tez glebszy oddech — podstawa w procesie fonacji. Podobne zjawisko ma
miejsce, gdy w prawidtowy sposéb, glosno méwimy lub $piewamy. Aktywnos¢ fi-
zyczna sprawia, ze dynamiczne ciato nie usztywnia sig, gdyz to blokowatoby ruch.
Dzwigk uzyskiwany w trakcie takiego dzialania jest bardziej osadzony w ciele,
mocniejszy, a jednoczesnie pozostaje naturalny. Nasz organizm zawsze dazy do
réwnowagi. Pobudzenie ruchowe poszczegdlnych mig$ni pobudza migénie calego
ciala, nawet te, ktdre nie biorg bezposredniego udzialu w wykonywanej czynno-
$ci. Glos wzmocniony w efekcie takiej pracy jest naturalny i uruchamiany w spo-
sOb bezpieczny. Jesli wystapi zadyszka, to takze dziata ona na korzys¢ ¢wiczacego.

¥ Badania prowadzone w latach 2017-2018, na grupach studentéw pedagogiki — studia dzienne i zaoczne.
Do wgladu u autora artykutu.
#  Na podstawie autorskich wywiadéw przeprowadzonych z czterema trenerami glosu wspotpracujacymi

z panstwowymi szkotami teatralnymi w Polsce.
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Préba opanowania organizmu objawi¢ si¢ powinna wlasnie mocnym, ,,podpar-
tym” dzwigkiem. Czasem jednak mocna zadyszka uniemozliwia méwienie. Wow-
czas nalezy, doszedlszy do progu zmeczenia, przesta¢ ¢wiczyé, ale nie przerywac
moéwienia. Gdy organizm zacznie si¢ uspokajac i rozluznia¢ po wysitku, rozluzni
sie rowniez krtan, w efekcie ustyszymy najbardziej naturalny dla danej osoby glos.
Jest to glos na tzw.: Srednicy, czyli glos bazowy taki, ktérym powinny$my sie po-
stugiwa¢ na co dzien. Na tym etapie praca sprowadza si¢ do zakodowania w ciele
tego dzwieku, by po pewnym czasie praktykowania, méc do niego wréci¢ juz bez
¢wiczen fizycznych, korzystajac z pamieci ciala. Jesli staramy si¢ wypowiedzie¢
jaka$ fraze stownga, w utrudnionych warunkach, czyli w ruchu, skupiamy si¢ na
tym, by do stuchaczy przede wszystkim dotart sens stow. Przestajemy wowczas
sie kontrolowa¢, co znajduje odzwierciedlenie w ,luznej” fonacji. Pojawia si¢
taki glos, jaki si¢ po prostu z nas uwalnia. Jest on czesto inny niz ten, do ktérego
przyzwyczailiSmy siebie i nasze otoczenie. Zazwyczaj szybko skorygowalibysmy
te réznice, ale gdy priorytetem jest wypowiedzenie zrozumiale konkretnej frazy,
pozwalamy dzwiekowi po prostu plyna¢ swobodnie. Dzigki tym dzialaniom od-
krywamy wiasny glos dla siebie samych. Jesli go zaakceptujemy, odcigzymy swoje
cialo, uzyskujac jednoczesnie niepomiernie lepsze efekty w zakresie diugiego bez-
wysitkowego moéwienia i styszalnosci wypowiedzi.

Jest jeszcze inny sposdb na zaznajomienie si¢ z wlasnym, bazowym dzwigkiem.
Jest nim zwykle mruczenie na glosce ,,m”. Czynnos¢ ta, wykonywana odpowied-
nio dtugo, prowadzi do rozluznienia krtani. Jesli mozemy plynnie przejs¢ z mru-
czenia do mowy i na odwr6t i nie jest slyszalna réznica w wysokosci i barwie
glosu, oznacza to, ze méwimy w sposéb zdrowy. W takiej sytuacji praca polegac
by mogla na utrwalaniu tego dzwigku i wzmacnianiu go. Jesli jednak réznice wy-
stepuja, to nalezy je skorygowa¢, co powinno by¢ osiagalne dla kazdej przecietnie
styszacej osoby. Mozna tez wspomoc sie nagraniem wiasnej wypowiedzi i mru-
czenia, by mdc poréwnac efekt niejako ,,z zewnatrz”. Jest to jednak zadanie dobre
dla 0s6b zmotywowanych do pracy i posiadajgcych dystans do siebie. W innym
przypadku brak akceptacji dla brzmienia nagranego glosu méglby wydluzy¢ lub
sparalizowac¢ prace. Z tego wzgledu dobrze jest stawia¢ pierwsze kroki w towarzy-
stwie zaufanego trenera glosu.

Istnieje wiele wydawnictw skupiajacych sie na opisie ¢wiczen poprawiajacych
emisje glosu. Wiele z nich cennych i godnych polecenia®, wiele takich, ktore je-
dynie powielajg utarte schematy. Zazwyczaj znajdziemy tam wycinkowo potrak-
towane prawidla wymowy polskiej, opisy narzadéw mowy, ¢wiczenia oddechowe,
fonacyjne i calg game ¢wiczen dykcyjnych. Mozna oczywiscie z nich korzystac,

¥ 'Wisréd nich mozna wymieni¢ serie wydawniczg autorstwa Bogumity Toczyskiej czy podreczniki Mieczy-

stawy Walczak-Delezynskiej. Obie autorki pisza przede wszystkim na uzytek szkot aktorskich, adresujac swoje
prace do aktoréw i adeptéw tego zawodu.
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cho¢ wczesniejsze przygotowanie w postaci dobrze prowadzonego kursu, wyda-
je sie niezbedne, szczegolnie przy ¢wiczeniach oddechowych i fonacyjnych, po-
niewaz w tym zakresie tatwo jest popelni¢ nawet drobne btedy, ktore sprawia,
ze ¢wiczenie bedzie bezowocne, lub wrecz szkodliwe. Te podreczniki, czy tez
samouczki, majg jednak jeden zasadniczy mankament. Najczesciej sprowadzajg
prace do czysto technicznych zachowan, ktore powinny przynies$¢ efekt w postaci
zdolnosci do dtugiej, zdrowej pracy glosem. Pomija si¢ aspekt psychiki czlowieka,
ktdra jest nierozerwalnie zwigzana z glosem i ktéra wspottworzy indywidualna
barwe, sposob artykulacji, dynamike wypowiadanych stéw. Warto, by istnienie
tego $cistego zwigzku dotarta do swiadomosci ludzi, ktérzy zawodowo zobligowa-
ni s3 do publicznego wypowiadania si¢, co ma miejsce w przypadku nauczycieli.

Rygorystyczne rozdzielanie dykeji i emisji, ktére weszlo na stale do kanonu
nauczania juz w latach 50. ubieglego wieku, okazalo si¢ w rezultacie nie najszcze-
$liwszym rozwigzaniem. Nie ma dykeji bez dzwigku, zas dobry, otwarty dzwigck
opiera si¢ na samogloskach. Samogtoski sg dzwiegkowym budulcem stowa i to od
nich zalezna jest zrozumiato$¢ wypowiedzi. Cztowiek z dobra emisja glosu nie
powinien mie¢ klopotu z wyrazisto$cia wypowiedzi. Zaleznos¢ taka nie dziala
jednak w obu kierunkach.

Mozliwo$¢ korzystania z zaje¢ poswieconych tematyce pracy nad glosem to
nie tylko okazja, by zapewni¢ nauczycielom dlugie i zdrowe funkcjonowania
w zawodzie, ale takze szansa na pozytywy samorozwoj i podniesienia komfortu
zycia psychicznego. Praca z oddechem i gtosem to proces uczacy relaksacji, roz-
wijajacy pogode ducha, zaufanie do otoczenia i tolerancje, a sg to atrybuty wymie-
niane w literaturze przedmiotu jako podstawowe wyrézniki wéréd cech ,,dobrego
wychowawcy”.
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METODYKA POLONISTYCZNA WOBEC NOWYCH
WYZWAN EDUKACYJINYCH.
CZESC I. PRAKTYKA CZYTANIA — WIEDZA —
INTERPRETACJA

Streszczenie: Przeobrazenia cywilizacyjno-kulturowe skianiajg czytelnikéw, zaréwno dziecigcych,
nieco starszych uczniéw, dojrzalszych wiekiem odbiorcéw literatury, niemal wszystkich jej czytel-
nikéw, do jakze innego dzisiaj podejscia do literatury. Najwazniejsza cecha literackiego odbioru
nie jest literacki esencjalizm, tak silnie rozwiniety zaréwno w wiedzy teoretycznoliterackiej, jak
i przestrzegany do niedawna w edukacyjnych kanonach, zwigzanych z analizg literackiego tekstu,
a interpretacja literatury jako efektu czytelniczej praktyki. Dlatego tez nowoczesna metodyka po-
lonistyczna na kazdym etapie ksztalcenia powinna oferowa¢ nowe, niestereotypowe rozwigzania
dydaktyczno-metodyczne, niewynikajace jedynie z filologicznej wiedzy, ale realizowaé idee tytulu
ostatniej ksigzki edukacyjnego doradcy prezydenta, Andrzeja Wasko, ktéry tak oto ja sformuto-
wal: O edukacji literackiej (nie tylko dla polonistéw). To takze wynikajace z rozwazan wybitnych,
wspolczesnych literaturoznawcéw: R. Nycza, A. Burzynskiej, Michata P. Markowskiego, R. Koziotka
iinnych refleksje dotyczace interpretacji literatury, jako szans do$wiadczania zyciowych $wiatéw jej
odbiorcow. Konkurs na esej ogtoszony wéréd studentéw pedagogiki Akademii Pedagogiki Specjal-
nej im. M. Grzegorzewskiej, nie za§ wérod filologow, jest tego znakomitym potwierdzeniem.

Rozwazania odnoszace sie¢ do metodyki polonistycznej, takze dotycza edukacji polonistycznej
poza granicami Kraju tam, gdzie ksztaltuje si¢ dzisiaj nowe oblicze polskosci, ktora dziecko i starsi
Polacy zachowaja w swych umystach i sercach dzieki poznawaniu i przezywaniu polskiej kultury
z jej jezykiem i poznawaniem jej wielkiego, artystycznego potencjatu.

Stowa kluczowe: Interpretacja literatury, metodyka, edukacja polonistyczna, edukacja literacka,
esencjalizm, polsko$¢.

Methodology of Polish language teaching in the face of new educational
challenges. I. Reading practice — Knowledge — Interpretation

Abstract: Civilisational and cultural transformations encourage almost all readers of literature:
children, slightly older students, as well as more mature people, to take a completely new approach to
literature nowadays. The most important characteristic of literature reception is not its essentialism,
so strongly developed in the theory of literature and respected until recently in educational
canons related to the analysis of literary texts, but interpretation of literature as a result of reading
practice. That is why modern Polish language teaching methodology at every stage of education
should offer new, non-stereotypical didactic and methodological solutions, not resulting only from
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philological knowledge, but also bring forward the idea contained in the title of the last book written
by the president’s advisor for education, Andrzej Wasko: On literary education (not only for Polish
language students). The same conclusions were reached by eminent contemporary literary scholars:
R. Nycz, A. Burzynska, Michat P. Markowski, R. Koziotek and others, who reflect on interpretation
of literature as a chance to experience the worlds of its recipients. The contest for an essay conducted
among students of pedagogy at the The Maria Grzegorzewska University of Special Education, not
language students, is an excellent confirmation of this.

The reflections on methodology of Polish language teaching also concern Polish language
education abroad, where a new face of Polishness is being formed today, which will be preserved
in the minds and hearts of children and elderly Poles thanks to the knowledge and experience
of Polish culture with its language and its great artistic potential.

Keywords: Literature interpretation, methodology, Polish language education, literary education,
essentialism, Polishness.

Interpretacja literatury staje si¢ dzisiaj priorytetem rodzacym si¢ z wiedzy o lite-
raturze jako efekcie czytelniczej praktyki. W ten sposéb nauka o literaturze i po-
dejscie do niej samej — literatury — przyniosto odwrét od esencjalizmu, bowiem
to wlasnie interpretacja stanowi dzi$ najcenniejszg wartos¢ kontaktu z literatura.
To jednoczesnie wielkie wyzwanie dla edukacji polonistycznej, tej, ktora wraz z jej
tworcami i praktykami dostarczy¢ musi i to jak najszybciej, nowe rozwigzania
metodyczne w dziedzinie ksztalcenia i wychowania literackiego. Rozwigzania te
nie beda odnosi¢ sie jedynie do wiedzy filologicznej (ktorej nie negujemy, zmie-
niamy jedynie jej skale merytorycznej fascynacji) ale, co wynikalo bedzie z dal-
szych sugestii naukowych i rozwijajacej si¢ praktyki, odnosi¢ si¢ bedzie do nowej
metodyki polonistycznej jako wielkiej szansy kreowania ludzkiej duchowosci i in-
telektualnego bogactwa. Dzisiaj, gdy 20 mln Polakéw jest poza granicami Kraju,
ksztaltowanie nowego oblicza polskosci poza Krajem stanowi takze coraz wigksze
wyzwanie dla metodyki polonistycznej. I dlatego majac swiadomo$¢ faktu, iz to
nauczyciel polonijny staje si¢ ambasadorem polskosci, metodyka polonistyczna
poza Krajem musi takze podejmowac¢ nowe wyzwania edukacyjne.

W maju tego roku nauczyciele akademiccy zaproponowali studentom peda-
gogiki, Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie,
najstarszej uczelni pedagogicznej w Polsce, konkurs na esej pt.: Metodyka polo-
nistyczna wobec nowych wyzwan edukacyjnych. Konkursowe wyzwanie cieszy-
to si¢ wielkim zainteresowaniem, niekonczacymi si¢ pdzniejszymi dyskursami,
ktore zapewne trwac beda jeszcze dtugo. Przewodniczacym jury byl prof. Jakub
Z. Lichanski, czlonkami Komisji Konkursowej wykladowcy Akademii: Ewa Le-
wandowska-Tarasiuk, Magdalena Ostolska, Katarzyna Kasperkiewicz-Morlewska.
Prace studentek okazaly si¢ bardzo ciekawe i na pewno nowe w swoim spojrze-
niu na tworzenie nowatorskich rozwigzan metodycznych, sprzyjajacych budze-
niu nowych zainteresowan literackim tekstem i mozliwosciami jego tworczego,

44 EWA LEWANDOWSKA-TARASIUK



Forum Artis Rhetoricae, ISSN 1733-1986, nr 3/2019, s. 43-54

metodycznego wykorzystywania. Cho¢ mozna mie¢ pewne zastrzezenia do spoj-
nosci merytorycznej i jezykowej prezentowanych esejow, takze cytowanych scena-
riuszy czy skali oryginalnosci pomystéw mozna, a nawet warto w nagrodzonych
pracach naprawde znalez¢ ciekawe i pomystotworcze fragmenty stworzone przez
Autorki esejow. Oto fragment eseju studentki, Amelii Tryc, ktéra zajeta I miejsce
w Konkursie:

Wyzwania stojace przed edukacjg polonistyczng s3 tym wigksze, ze obecnie
zyjemy w czasach szybkiego postepu technologicznego i technicznego, zwanego
rewolucjg informacyjng. W naszym kregu cywilizacyjnym zmienia on rzeczywi-
sto$¢, poczawszy od ostatnich dziesiecioleci XX wieku i skutkuje przemianami
spoleczno-gospodarczymi, okreslanymi najczesciej jako formowanie si¢ spole-
czenstwa informacyjnego i gospodarki opartej na wiedzy'. Zmieniajaca si¢ rze-
czywisto$¢ powoduje, ze przed edukacja humanistyczng, (i nie tylko), pojawiaja
sie nowe wyzwania zwigzane z koniecznoscia jak najlepszego przygotowania
mlodych do zycia czy pracy w nowych realiach. Technologia cyfrowa trwa we
wszystkich dziedzinach ludzkiej egzystencji. Jej najbardziej spektakularnym za-
stosowaniem jest Internet. Korzystajaca z niego codziennie wspotczesna mlodziez
rézni si¢ od pokolenia swoich rodzicéw. Z reguly nie odczuwa obaw przed no-
woczesnymi technologiami czy urzadzeniami, ktdre staly sie naturalng czescia
ich rzeczywisto$ci. Mlodzi potrafig zajmowac si¢ kilkoma rzeczami naraz. Maja
podzielng uwage, ktora jest wy¢wiczona dzigki jednoczesnym rozmowom z kole-
gami, graniem w gry komputerowe czy surfowaniem w sieci. Rozbudowuja swoje
kontakty dzigki komunikatorom takim jak Facebook czy Skype, nie s3 ograniczeni
przez odleglos¢, coraz czedciej zanikaja wsrdd nich bariery jezykowe. Internet jest
réwniez medium, ktéry moze wplyna¢ na ksztalcenie polonistyczne. To ogromna
sie¢, gigantyczna baza danych, w ktdére znajdziemy niemal wszystko — opinie,
porady, réznego rodzaju zdjgcia, analizy, a takze opracowania tekstow literackich.
Uczniowie majg do nich bardzo tatwy dostep. Moga spisa¢ konkretne interpreta-
cje lub przeczyta¢ im potrzebne informacje, ktére znacznie ulatwig im prace. Po-
stepujac w ten sposob ,,idg na tatwizng’, nie przyktadajg si¢ do tego, aby samemu
przezywac te literacko$¢ samemu, nie zwracajg uwagi na oryginalnos¢ utworu,
piekno jego jezyka, jakim autor si¢ postuzyl. Uwazam, ze bardzo wazne jest, aby
literacko$¢ poniekad przezywaé samemu, a nie jedynie w kontekscie informacji
ogolnie dostepnego opracowania. Kazdy moze sam zinterpretowac dzieto, prze-
zy¢ je, zauwazy¢ jego oryginalnos¢, bogactwo znaczen i sposobdw jego wyraza-
nia. Nie znaczy to jednak wcale, ze opracowania utwordw literackich sg jedynie
bezwarto$ciowe — nalezy tylko korzystac z nich umiejetnie i z umiarem. Na ich
walory zwraca uwage D. Czelakowska, wedtug ktorej ,opracowywanie utworow

' Z. Osinski, Nowe wyzwania edukacyjne — nowe metody ksztatcenia w edukacji humanistycznej. UMCS w Lu-

blinie, [w:] esej A. Tryc.

METODYKAPOLONISTYCZNAWOBECNOWYCHWYZWANEDUKACYINYCH.CZESCI 45



literackich ma na celu poglebienie oraz wyjasnienie tresci, zwracanie uwagi na
piekno jezyka, pobudzanie uczniéw do refleksji nad okreslonym zagadnieniem,
poprzez zaangazowanie emocjonalne i wartosciowanie™.

Gléwnym celem opracowania utworéw literackich jest $wiadomy ich odbior,
zdobywanie nowych wiadomosci na temat zawarty w tekscie i zainteresowanie
nim dziecka. Tekst literacki jest zrozumialy dla ucznia, jesli odczytanie wyrazy
i zdania aktywizujg jego wiedze o prezentowanych faktach, zdarzeniach, przypo-
minajg znane w jakims zasiegu zagadnienia, a takze pobudzajg wyobraznie.

Pierwsze zetknigcie dzieci w mtodszym wieku z utworem jest dla nich bar-
dzo wazne. Nalezy zadba¢ o jego odpowiednie zaprezentowanie, aby w ten spo-
sOb rozbudzi¢ zainteresowanie tre$cig oraz umozliwi¢ odbior i zrozumienie idei
utworu. W przedszkolu mozemy przenies¢ dzieci w $wiat literacki, §wiat basni
i bajek. Aby jednak bylo to mozliwe, interpretacja wychowawcy musi by¢ peina
zaangazowania — powinien odczytac tekst z uczuciem, starannie, z podzialem na
role (do tego ostatniego zadania mozna zaangazowac nawet dzieci).

Nawigzywanie tresci utworu do przezy¢ i doswiadczen dzieci realizowane jest
najczesciej w klasie I i II. Moze wystepowaé w dwoch wersjach. Pierwsza polega
na wychodzeniu od przezy¢ dzieci, pdzniej zapoznawaniu ich z tekstem utworu,
a nastepnie poréwnaniu. Druga opiera si¢ na czynno$ciach odwrotnych — naj-
pierw czytamy z dzie¢mi utwor, a nastepnie inicjujemy dyskusje, podczas ktorej
odnoszg go one do wlasnych doswiadczen.

Aby jeszcze bardziej uwrazliwi¢ dzieci na literature, warto stosowac rozne me-
tody stuzace uatrakcyjnieniu odbioru (...).

Omawiajac, jedynie fragmentarycznie, niezwykle istotng problematyke prze-
obrazen kulturowo-cywilizacyjnych, ktérych wyrazem jest poszukiwanie choc¢by
dla edukacji, a przeciez nie tylko, dla wszystkich odbiorcéw kultury, a w niej li-
teratury, jej istoty, a moze nawet i pewnego jej uniwersum, na pewno nie jest to
mozliwe, by poda¢ jednoznacznie brzmigca jej definicje, okresli¢ wszelakie cechy
gatunkowe, czy estetyczne.

Literatura dzisiaj, a moze nawet powiedzie¢ literackos¢, funkcjonuje w réznych
jej formach, do ktérych prowokuje doskonalenie i rozwdj réznorodnych form wy-
powiedzi literackiej, czy paraliterackiej zaréwno w sieci, jak i poszukiwanie nie-
znanych dotad srodkéw wyrazu artystycznego, czy quasi artystycznego. To tylko
bardzo ogélnikowo sformulowane istnienie literatury w najréznorodniejszych,
nieznanych dotad formach wypowiedzi i w réznorodnych tekstach kultury. Trud-
no byloby okresli¢ granice miedzy literaturg, a wypowiedzig w réznorakich jej
formach, ktdre na uznanie je za literackie nie zastuguja. Interpretacyjna otwarto$¢
wzbogacona o wybrane teoretyczne instrumentarium, tworzgca potencjal wiedzy

2 D. Czelakowska, Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Krakow 2016.
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czyni proces czytania o wiele bogatszym, stwarzajacym szanse kreowania takiej
interpretacji, w ktorej odnajdowac si¢ bedzie czytelnik. Mistrzowsko to realizowat
w swoich koncepcjach czytelnictwa Steven Greenblat, twérca Nowego History-
zmu (dla niektérych Nowego Historycyzmu), ktéry przekonywat o istnieniu li-
teratury w niezwykle waznych dla jej czytelnikéw swiadomosci zwigzkow z jej
kontekstami kulturowymi i spolecznymi. Stal si¢ 6w amerykanski badacz inicja-
torem poetyki kulturowej, ktéra koncentrowala si¢ wokol ideowosci dyskurséow,
ideologicznych praktyk dyskursywnych, zakotwiczeniu tekstu kultury w kontek-
stach historycznych i politycznych. Greenblat i jego zwolennicy nie rezygnowali
z analizy formy dziela, jego jezyka i oryginalnosci srodkéw artystycznego wyra-
zu. Zakotwiczenie dzieta w bogactwie jego kontekstow ideowych i politycznych,
ktore stanowig o jego tresci, praktyce czytania, budujg jego wiedze o opisywane;j
rzeczywisto$ci, pozwalaja na inng niz dotad projekcje interpretacji literackiego
tekstu. Zaréwno Vincent B. Leitch, jak i Jonathan Culler potrafili okresli¢, ich
zdaniem, najwazniejsze wyrdzniki teorii kulturowej, widzac w niej inspiracje wy-
nikajace zaréwno z antropologii kulturowej, historii, hermeneutyki, semiotyki,
retoryki, nauk spotecznych. O ile poprzednia koncepcja Greenblata eksponowata
jej watki ideowo-polityczno-historyczne, o tyle Culler podazal w strone bogactwa
i réznorodnosci watkow i kodow kulturowych. Warto przytoczy¢ stowa Stephena
Greenblata, ktory stwierdzil, iz:

pelna analiza kulturowa potrzebuje przecisna¢ sie poza granice tekstu, aby ustanowic¢ po-
wigzania miedzy tekstem a warto$ciami, instytucjami i praktykami obecnymi wszedzie
w kulturze’®.

Literatura i jej czytanie staja si¢ w pewien sposob praktyka ideologiczng, nie
lekcewazac indywidualnego odbioru i otwartosci interpretacyjnej. Czytelnik tez
nie pozostanie obojetny w swej recepcji dziela na jego ksztalt artystyczny.

Nie mozna, cho¢ lakonicznie, nie odnotowa¢ pewnego znaczacego dla badan
kulturowych, jak i takze coraz bardziej dla rozwijajacej si¢ mysli i praktyki eduka-
cyjnej, faktu zwigzanego z powstaniem w 1964 roku w Uniwersytecie w Biming-
ham Centre for Contemporary Cultural Studies (CCCS), ktérego pierwszym
dyrektorem zostal Richard Hoggart. On to pragnal, by naukowe badania CCCS
koncentrowaly si¢ wokdt problematyki ,czytania” wspolczesnej kultury. Wraz
z Raymondem Williamsem poddawali analizie relacje miedzy spoteczenstwem
i kultura, czynigc obiektem zainteresowania srodowiska robotnicze i kulture po-
pularng. Tworcy Centrum i zwigzane z nim $rodowiska wyrazali przekonanie
o catkowitym rozpadzie kultury angielskiej na wielo$¢ i réznorodnos¢ kultu-
rowych nurtéw i obiegéw. I tak postrzegana kultura w swej réznorodnosci, bo-
gactwie czesto sprzecznosciach jej tresci i kulturowej ekspresji stala sie zaréwno

* S. Greenblatt, Poetyka kulturowa. Pisma wybrane, Universitas, Krakéw 2006.
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obiektem wnikliwych badan, uwzgledniajacych nowe, nieznane dotad jej kontek-
sty, w szczegolnosci za$ ideologie pojmowang jako kulture i kulture odbierana
jako ideologie.

CCCS zakonczylto swa dziatalnos¢ w 2002 roku, ale okazalo sig, ze stworzony
przez naukowe $rodowisko Uniwersyteckiego Centrum wielki potencjal kultu-
rowej koncepcji egzystencji czlowieka, jest dzi§ ogromnie twdrczy w kreowaniu
wspoélczesnej mysli humanistycznej. Nie znaczy to wcale, ze jest powszechnie
znanym i interpretowanym obiektem polskiej refleksji kulturowej, cho¢ na pew-
no coraz czgsciej staje sie inspiracja badawcza i aplikacyjng tworczych srodowisk
akademickich, w tym humanistycznych, artystycznych czy edukacyjnych.

Wydawac by si¢ moglo truizmem stwierdzenie, ze w naszej codziennosci nie-
ustannie mieszajg si¢ $wiaty polityki, kultury, ekonomii czy zjawisk spotecznych,
tworzac w ten sposdb hybrydyczny ksztalt naszej egzystencji. Poprzednie czasy
i utrwalone w nich, a takze i po nich, przekonania rygoryzujace obszary herme-
tyzujace ludzka mysl: i te naukows i jej przetozenie praktyczne — jakby za glosem
Tuwima — nakazywaly powtarzaé: ,, patrzac widza wszystko oddzielnie”. Udowod-
niono juz i dzi$ sigga sie do tych dowodow takze, ze to w duzej mierze osrodek uni-
wersytecki w Birmingham przyczynil sie do zrozumienia i zgtebienia hybrydycznego
ksztattu kultury. To schemat nowoczesnosci odizolowat kulture od wladzy czy eko-
nomii, stworzyl jedyne odosobnione znaczenia i sensy, kody i ich zrygoryzowane
interpretacje. Naukowcy zwigzani z Birmingham twierdzili, Ze to nie wystarcza dla
ksztaltowania i pojmowania kultury i kreowania kulturowej $wiadomosci czlowie-
ka wspotczesnego. Kulturowy akt to przeciez takze: §wiat wladzy, polityki, potencjal
materialny, zbiory przedmiotéw, ich uzytkowanie, doswiadczenie potoczne. Samo
znaczenie méwi za malo. Nie jesteSmy w stanie zrozumie¢ wszystkich egzysten-
cjalnych tresci subkultur, sprowadzajac ich zachowania jedynie do przekazu sym-
boli i préb odczytywania ich subkulturowych kodéw. Czy wyciagniemy poprawne
wnioski zwigzane z analizg ewolucyjnych zmian form naszego uczestnictwa w cy-
berprzestrzeni, jezeli nie bedziemy swiadomi cywilizacyjnych zmian w nowocze-
snych technologiach? Tragiczne wydarzenia w réznych miejscach §wiata, problemy
uchodzcéw, zamieszki w Londynie, Manchesterze czy Birmingham, Brexit w Wiel-
kiej Brytanii, posmolenskie konflikty ,wokdt krzyza’, spory wokot LGBT, liczne
protesty i demonstracje udowadniajg, iz nie da si¢ uja¢ sprzecznych wartosci, zna-
czen, symboli, kodéw w sposéb jednorodnie akceptowalny. Kultura w jej najroz-
norodniejszych wymiarach osadzona jest w spotecznych kontrowersjach i wlasnie
ona — KULTURA — stwarza wielka szans¢ postrzegania i analizowania $wiata
wladzy i polityki w bogatych kontekstach kulturowych. ,Czytanie” zatem wyda-
rzen, ktorych jestesmy $wiadkami przez pryzmat kontekstow kulturowych i ich
glebokich sensdéw zwigzanych z polityks, ekonomig czy wiedza o spoleczenstwie,
jest dzisiaj na nowo odkrywane w swiatowych nurtach wspotczesnej humanistyki
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i tak silnie zwigzanej z nig edukacji. Dlatego tez uswiadomienie twoércom nowej
metodyki polonistycznej — tak nowej w swym ksztalcie dydaktycznym, wyrastaja-
cym z nowym, niezbednym odbiorem literatury — stanowi¢ musi nowe wyzwane
edukacyjne na miare wspdlczesnego pojmowania czlowieka i towarzyszacych mu
nowych kontekstow wspotczesnej kultury rodzimej i obce;.

Bogate sensy takiego ksztaltowania mys$li humanistycznej przekladajacej sie
takze na praktyke codziennos$ci odkrywa niegasnaca polska refleksja o kulturze,
a takze zwigzanej z nig wladzy i polityki. I dlatego bezcenne inspiracje czerpig dzis
badacze wielu kultur z dorobku mysli zrodzonej w Birmingham, ostatnio tez twor-
czo popularyzowanej. Oby to nowe myslenie, ktére prezentujg juz w Polsce akade-
mickie srodowiska naukowe, rozwijajace je i interesujaco opisujace w rodzimych
publikacjach, przekladalo si¢ takze w praktyce wychowawczej na hybrydyczne
pojmowanie kultury, warunkujacej w najrozniejszych jej przejawach odkrywanie
nieznanych dotad tajnikéw ludzkiej egzystencji. Wielki dorobek z Birmingham
rozéwietla dzi§ humanistyczng my$l na §wiecie i w Polsce, kreujac jej otwarcie na
odbiér réznorodnych tekstow kultury.

Na pewno warto odnotowa¢ fakt, iz we wspolczesnej, polskiej literaturze
przedmiotu zwigzanej z szeroko pojeta kulturg, a w niej literaturg i wiedzg o niej,
w podejmowanych wyzwaniach interpretacyjnych tekstow kultury, czytelnictwa,
rekomendowaniu i kreowaniu nowych form kontaktu z literatura i bogactwem
jej istnienia w drukowanej ksiazce, ale i w sieci, tradycyjnych i nowych mediach,
pojawia si¢ coraz silniejsza potrzeba odmiennej recepcji znaczen niz te, ktore za-
pisala w naszej pamigci nieSmiertelna fraza Witolda Gombrowicza, iz ,,Stowacki
wielkim poetg byl”. To na pewno Michat Pawet Markowski, Anna Burzynska, Ta-
deusz Nycz czy Ryszard Koziotek, Andrzej Wasko przede wszystkim oni, wybitni
literaturoznawcy i kulturoznawcy, cho¢ nie tylko oni, ogromnie przyczynili si¢ do
przelomu we wspdlczesnym mysleniu o kulturze, a w niej o literaturze, literaturo-
znawstwie, czytelnictwie, dydaktyce czy wychowaniu literackim.

To chyba po raz pierwszy od wielu, wielu lat Muzy literatury zeszly z Parnasu,
by spotkac si¢ z mlodymi czytelnikami w szkotach i poza nimi, by porozmawia¢
o wybranych utworach literackich inaczej, niz z testowego klucza, badz przyjmu-
jac jedynie stuszny trop analizy i interpretacji dziela wedlug zalozen zrygoryzo-
wanej egzegezy filologicznej.

Dlatego ogtoszony konkurs na esej wérdd studentéw Akademii Pedagogiki
Specjalnej, studiujacych pedagogike przedszkolng i wczesnoszkolng, miat za-
inspirowa¢ do poszukiwania nowych rozwigzan metodycznych, w ktdérych ich
autorzy, przyszli nauczyciele na poziomie edukacji wczesnoszkolnej, potrafiliby
studiujac, zgromadzi¢ potencjal wiedzy kulturowej wraz z literacka, ktdrej pro-
fesjonalny przekaz pedagogiczny odkrywaltby, méwigc stowami tytulu najnow-
szej publikacji profesora Andrzeja Waski, doradcy prezydenta Rzeczpospolitej
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w sprawie edukacji: O edukacji literackiej (nie tylko dla polonistow) (2019). Tak
bowiem edukacja literacka, zgodnie z intencjg autora ksigzki, jak sam mowi:

(...) mam nadzieje, ze niniejsza publikacja trafi nie tylko do rak nauczycieli jezyka polskie-
go, ale takze do innych czytelnikdw, w jakikolwiek sposob zainteresowanych terazniejsza
i przyszla kondycja polskiego intelektu i polskiej duszy*.

Wspomina tez Wasko, iz w edukacji polonistycznej nie tylko dla polonistéw
ogromng role, dzigki literaturze, moze odgrywac¢ stosowanie specjalistycznych
¢wiczen w budowaniu diuzszych wypowiedzi. To tylko symptom wigzi literatury
i retoryki, ktorg nie czgsto dostrzegaja pedagodzy’.

Z inicjatywy ,Tygodnika Powszechnego” odbywaja si¢ w calej Polsce Lekcje
czytania — to wielka, spoteczna akcja majaca na celu popularyzacje czytelnictwa
wérod mlodziezy. Pierwsze lekcje odbyty sie w Krakowie w listopadzie 2009 roku
podczas Miedzynarodowego Festiwalu Literatury im. Josepha Conrada i od tego
momentu ogarniajg dzi§ niemal calg Polske. Prowadza je utytutowani pracowni-
cy akademiccy, wybitni humanisci, a takze pisarze i krytycy literaccy, m.in. Mi-
chat P. Markowski, Stefan Chwin, Grzegorz Jankowicz, Przemystaw Czaplinski.
Inicjatywa ta to nie tylko propozycja odmiennego niz dotad podejscia do dy-
daktyki literatury, to tez nie tylko kreowanie kolejnego, nowego paradygmatu
analityczno-interpretacyjnego literackiego tekstu, ktéry stanowi¢ miatby — éw
paradygmat — obowigzujacy, autorytarny model szkolnego odbioru literatury
i utrwalania jedynie stusznej o nim wiedzy literaturoznawczej. Lekcje czytania, to
przede wszystkim potwierdzenie subiektywnego, czytelniczego sensu aktu lektu-
ry, pozwalajacego dzieli¢ si¢ nim z autorem-pisarzem. uczestnikami tego szcze-
gdlnego seansu odbiorczego — czytelnikami i kreatorem dialogéw lekcyjnych, ich
tworcy, intelektualnym prowokatorem, ale takze uczestnikiem lekturowych do-
znan, wyposazonym w bogatsze doswiadczenie lekturowe, intelektualne i zycio-
we. W czasie tych spotkan, jakze intrygujaco brzmi polifonia gloséw, w ktérych
zawierajg si¢ réznorodne watki interpretacyjne, zadziwiajace skojarzenia, ale kaz-
dy z tych gloséw odbierany jest pelnoprawnie, jako gtos INNEGO — stuchacza,
uczestnika dialogu. On bowiem podejmuje takze dialog z INNYM — tekstem,
bohaterem, autorem, innym odbiorcq dyskutowanej i interpretowanej lektury. To
w tych réznicach i odmiennosciach wyraza si¢ otwarto$¢ na rézne sposoby czyta-
nia i odbioru tekstu literackiego, ciekawos¢ i pasja poznawcza, szacunek dla od-
miennosci, gotowo$¢ do nawigzywania dialogu.

Profesor Michat P. Markowski, bedac artystycznym kierownikiem conradow-
skiego festiwalu, to jednocze$nie wybitny literaturoznawca zwigzany z Uniwer-
sytetem Jagielloriskim i amerykanskimi uczelniami, eseista, krytyk. Podejmujac

*  A. Wasko, O edukacji literackiej (nie tylko dla polonistéw), Arcana, Krakow 2019, s. 42.
*>  Ibidem, s. 43.
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z mlodymi ludzmi dialog na temat opowiadania Brunona Schulza Ulica kroko-
dyli czy Josepha Conrada Placéwka postepu, potrafil niejednokrotnie stymulowa¢
uczestnikow pytaniami odnoszacymi sie nie tylko do watkow tekstowych, ale nie-
zwykle ekspresyjnie i ciekawie stawia¢ pytania wykraczajace poza tekst i przeno-
szace kazdego z uczestnikéw dialogu w $wiat jego mysli i przezy¢. Markowski
zadaje pytania dotyczace indywidualnych doznan czytelniczych, a takze twier-
dzi w dyskusji, iz wielki pisarz, to kto$, kto patrzy na swiat ze swojego punktu
widzenia, jest w stanie uczynic¢ go wyjatkowym i osobliwym. Zrozumienie lite-
ratury polega na tym, ze by¢ moze uda nam si¢ dosta¢ do tego punktu i swiat
ten poogladac z jego perspektywy. Zasluga pisarza jest pokazywanie nam, ze
mozna jeszcze inaczej patrzec na swiat, niz my patrzymy.

Tak organizowane spotkania z literaturg wyzwalaja wéréd mlodych odbior-
cow ciekawos¢ zycia, ktére mowigc stowami profesora, kreowane jest w naszych
myslach i doznaniach nie tylko intelektualnych, ale i emocjonalnych ,,na miare
literatury”. Czytanie lektur stawa¢ si¢ moze doswiadczaniem $wiata i siebie w tym
$wiecie, tekst literacki bowiem to przeciez jezykowy wyraz ludzkiej egzystencji.
Opowies¢, ktora tworzy autor nadaje — jak twierdzi Markowski — naszemu zyciu
ksztalt. Lekcje czytania, trwajace, i oby tak bylo jak najdluzej, zmierzaja do tego,
by w edukacyjnej przestrzeni otwarcie zanegowa¢ jednoznacznos¢ interpretacji
i rygoryzm analizy filologicznej, tworzacej bezduszny i bezsensowny skan tekstu
w $wiadomosci ucznidw, by przywréci¢ takze przyjemnosc i etyczno$¢ lektury,
by dostrzec w niej INNEGO i siebie. Takie postrzeganie lektury i czytelniczych
z nig kontaktéw, nade wszystko za$ otwieranie si¢ na dialog, ktdrego autentycz-
nym fenomenem czytelniczym staja si¢ Lekcje czytania, zapowiada wielki przetom
humanistyczny, pozwalajacy w literaturze dostrzega¢ i ksztaltowac siebie — na-
prawde. Oby poruszyly one intelekt i wrazliwo$¢ tych, ktorzy zarzadzajac polska
edukacjg jak najszybciej powinni tworzy¢ nows jej filozofi¢ i praktyke®.

Ogromnie wazne inicjatywy podejmuje dzi§ Polski Uniwersytet na Obczyznie
PUNO w Londynie w koedycji z Uniwersytetem Lodzkim i Polskg Macierzg Szkolna,
organizujac STUDIA PODYPLOMOWE DLA NAUCZYCIELIL: Nauczanie jezyka
i kultury polskiej poza Polska. To fenomen czasu i chwili, bowiem wlasnie dzisiaj
rodzi¢ si¢ musza dylematy poszukiwania szans i mozliwosci ksztaltowania nowego
oblicza polskosci wlasnie tutaj, poza granicami Kraju. Studia, o ktérych mowa, stwa-
rzaja mozliwos¢ dialogu i wymiany doswiadczen migdzy nauczycielami tzw. szkot
sobotnich i nie tylko... Dajg szans¢ pogtebiania wiedzy kulturowej i rozwijania kom-
petencji jezykowych i komunikacyjnych pedagogéw, podejmowania dyskursu na te-
mat tradycji historycznej i kulturowej, przyblizania naszych dziejow i mozliwosci ich

¢ Rozszerzona wersja eseju z ,,Dziennika Polskiego” w Londynie, opublikowanego w zbiorze tych esejow,

[w:] E. Lewandowska-Tarasiuk, Kazdy w sobie cieri pigknego nosi, Eseje i felietony publikowane w ,,Dzienniku
Polskim”, w Londynie, w latach 2009-2012, Warszawa 2013, s. 101.
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poznawania w terazniejszo$ci. Mam wielka satysfakcje i rado$¢ prowadzi¢ zajecia na
wspomnianych studiach, rozmawia¢ ze studentami na temat bogactwa tresci twor-
czo prezentowanych w lekcyjnych scenariuszach, poszukiwa¢ wraz z nimi ciekawych
metodycznych rozwigzan, a jednoczesnie autorsko interpretowac réznorodne teksty
kultury i wkomponowywac¢ ich bogactwo w nowoczesne kody kulturowe i dydak-
tyczne. Ostatnio stuchaczki, w wigkszosci nauczycielki tzw. szkét sobotnich, tworzyly
autorskie eseje na temat kulturowych inspiracji w polskiej edukacji w Wielkiej Bry-
tanii. Ujawnily w nich arcyciekawe koncepty myslenia kulturowego, zakotwiczajac je
w oryginalnych podejsciach dydaktycznych i refleksji metodycznej. A ze wymaga to
odpowiedzi na niebagatelne merytorycznie pytania, to warto przystuchac si¢ gtosom
je stawiajacym. I tak oto formutuje je Ewa Wodowska:

Jak pielegnowaé dziedzictwo kultury polskiej za granica? Jak utrzymac i rozwijaé polskos§¢?
Jak zaszczepi¢ w uczniu milo$¢ do Polski, polskiej kultury i historii oraz tego, co z naszym
krajem jest zwigzane? Jak efektywnie zacheci¢, by dzieci chcialy przychodzi¢ do szkoly,
by chcialy uczy¢ sie ojczystego jezyka? Takie pytania nurtuja mnie codziennie, gdyz jako
nauczyciel polonijny za granica podjetam nie lada wyzwanie (..). Smiem stwierdzi¢, ze na-
uczyciel polonijny to ambasador polskosci na obczyzZnie.

Stuchacze Studiéw Podyplomowych, to wyksztalceni Polacy, humanisci,
taknacy nowoczesnej wiedzy i poszukujacy inspiracji do jej praktykowania. To
nauczyciele, ktorych pasjonuje czytelnictwo, doceniajacy jego wage w procesie
ksztalcenia, poszukujacy réznorodnych, dydaktycznie atrakcyjnych form kreowa-
nia wérod uczniéw kontaktow z rodzima literaturg. Agnieszka Serafin pisze:

Czytanie ksigzek to najpiekniejsza zabawa, jaka sobie ludzko$¢ wymyslita” — pisata Wista-
wa Szymborska — dlatego zainspirujmy te ,,zabawe” w rodzinnym zaciszu ogniska domo-
wego, w polskich szkofach, klubach czy osrodkach polonijnych. Jestesmy w innym kraju
i oczywiste jest, ze zewszad otacza nas piekna, brytyjska kultura i sztuka, ale przeciez nie-
wazne jest, w jakim $wiecie jeste$, wazne jest, jaki $wiat jest w Tobie (...) Mamy tutaj swoj
maly kraj, swoja malg ojczyzne.

Trudno nie doceni¢ kreatywnego potencjatu stuchaczy, ktérzy wykorzystujac
swoje nierzadko imponujace kompetencje zawodowe, wysoki poziom wiedzy i jej
aplikowania, poszukuja ciekawych i bardzo atrakcyjnych podejs¢ dydaktycznych,
tworzac m.in. porywajace metodyczne koncepty. I tak Agnieszka Mikrut, z wy-
ksztalcenia historyk, relacjonuje jeden z nich:

W oparciu o podstawe programowg polskich szkot sobotnich stworzytam wiasny szkic pla-
nu pracy. Przejrzalam wiele podrecznikéw, publikacji dla dzieci i mlodziezy zwigzanych
z tematyka historyczna (..). W najstarszej klasie miatam przeprowadzi¢ lekcje o Holokau-
$cie. Temat trudny, dlugo szukalam pomystu, jak zainteresowaé mlodziez. Pomyslatam,
ze moze warto uja¢ go inaczej i wtedy przyszedl mi na mysl Janusz Korczak, Krol dzieci,
o ktérym film kilka dni wczesniej emitowala telewizja. Stworzytam méj autorski konspekt,
przez postaé Janusza Korczaka wprowadzitam uczniéw w ten trudny czas. Lekcja bardzo
udana... Uczniowie byli bardzo zaangazowani, wywigzala si¢ ciekawa dyskusja o prawach
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dziecka, ktore obowiazywaly w Korczakowskim sierocincu. Uczniowie sami dostrzegli, ze
jak pisat Korczak: ,,Nie ma dzieci, sg ludzie”.

Bo przeciez natchnien kulturowych znalez¢ mozna wiele (...) stwierdza kolej-
na autorka — Marta Archman. Mozna szlakiem polskich jezior rozkocha¢ dzieci
w Mazurach, a przy okazji przemyci¢ im kilka piosenek Agnieszki Osieckiej (...).
Wiem, ze fascynacja Polska musi wyjs¢ ode mnie. Nie da si¢ zarazi¢ kogo$ czyms,
na co si¢ samemu nie choruje. A ja choruje na Polske i z kazdym dniem tesknie
za nig bardziej. Literatura, a zwlaszcza ksigzki, ktdore kiedy$ mnie uksztaltowaty,
muszg by¢ i beda stalym elementem dziecinstwa mojej corki. Bede probowata ja
nimi zafascynowac, zaciekawi¢ $wiatem, ktory opisuja. Bedziemy razem uczy¢ si¢
Polski od nowa, przechodzi¢ przez wszystkie fazy mojego dziecinstwa wyznacza-
nego kanonem lektur.

Jakze wiele rokujg stowa Autorek tych esejow, z ktorymi poszukujemy wspol-
nie fascynujacych jezykéw polskiej kultury w ,,pltynnej nowoczesnosci” wobec
wyzwan nowego oblicza polskosci.

W takie myslenie, ktdre przynidst ,,kulturowy zwrot teorii’, znakomicie wpisu-
ja si¢ dzisiaj wspolczesne propozycje czytania literatury i jej interpretacji, wspo-
minanego juz Michata P. Markowskiego.

Czytanie literatury nie jest czytaniem martwych, obojetnych znakow, ktére oderwaly sie na
zawsze od Zywej obecno$ci wytwarzajacego je czlowieka i teraz wynioéle milczg w obcym
$wiecie, lecz otwieranie okna, przez ktére wida¢ inny, lecz takze nasz $wiat’.

Literatura schodzi dzi$ z Parnasu do swego odbiorcy, w niej poszukuje on sie-
bie i wlasnego doswiadczania $wiata, stajac sie INNYM, bogatszym w swej ducho-
wosci, takze i wtedy, a moze przede wszystkim, gdy odrzuca ten $wiat, gdy stawia¢
bedzie pytania o jego sensy, gdy to, co odrzucil, a moze pokochal czy przeszedt
obojetnie wobec niego wchodzi z nim w dialog o nim samym i o doswiadczaniu
swego losu.

Czytanie literatury nie wymaga zadnych dodatkowych kompetencji poza
wrazliwoscig — stwierdza wybitny literaturoznawca Michat P. Markowski:

(...) nie trzeba zna¢ zadnych wyspecjalizowanych jezykéw, zadnych naukowych idioméw.
Wystarczy jedynie dobra wola ogladania $wiata cudzymi oczami i — by tak rzec cudzymi
stowami. W tym widze nadzieje dla nas wszystkich, albowiem $wiat zmarnieje doszczgtnie
dopiero wtedy, gdy jakiekolwiek rozmowy o literaturze nie beda juz mozliwe®.

Kreatorem réznorodnosci form kontaktow z literaturg bedzie dzi$ jedynie
nauczyciel pasjonat, wierny czytelnik, pozostajacy pod nieustannym urokiem li-
terackiego bogactwa, ktory wraz ze swymi wychowankami uczestniczyl bedzie

7 M. P. Markowski, Zycie na miare literatury, Wydawnictwo Homini, Krakéw 2009.

8 Ibidem, s. 86.
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w dialogach z INNYM, dzielac z nim swoje fascynacje i dylematy. Czytanie w taki
sposob tekstow literackich stawacd si¢ moze i zapewne juz sie¢ staje bardziej doce-
niang oferta dialogu: tworcy-bohatera— odbiorcy (wychowanka), a moze takze
réznorodnych audytoriéw odbiorcow. I tak oto spelni¢ si¢ moze wazna dla wy-
chowania nowa filozofia INNEGO, potwierdzajaca sens stow Michala P. Mar-
kowskiego: ,,zycie na miare literatury”. Wybrane fragmenty zaréwno wywodoéw
teoretycznoliterackich, jak i iluminacyjnie zaprezentowane niekonwencjonalne
watki nowego myslenia o literaturze, o formach z nig kontaktu, a takze jej prakty-
kowania, stanowig wyraz nowego dzi$ myslenia o wyzwaniach dla wspoélczesnego
wychowania literackiego.

To wlasnie zwrot kulturowy poszerzyt dzisiaj interpretacyjne horyzonty, w kto-
rych zakotwiczone silnie sg wszystkie teksty kultury, a w nich literatury. Dzigki
zwrotowi kulturowemu rozwija¢ si¢ moze interpretacyjna polifonia gloséw upra-
wiana roznymi jezykami interpretacji. To wielkie dobrodziejstwo rozwoju mysli
humanistycznej i jednoczes$nie wielka odpowiedzialno$¢ za jej wyraz i jezykowe
formy tego wyrazu®.
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METODYKA POLONISTYCZNA WOBEC NOWYCH
WYZWAN EDUKACYJNYCH.
CZESC Il. IDEE NOWEGO WYCHOWANIA
A WSPOLCZESNOSC

Streszczenie: Mlodzi ludzie, absolwenci ksztalcenia na poziomie podstawowym i $rednim, maja
wiele stusznych zastrzezen, co do ksztattu szkoty i charakteru procesu edukacji, ktéremu do nie-
dawna podlegali. Glos studentéw pedagogiki — przysztych nauczycieli — zdaje si¢ wéréd nich by¢
niezwykle cenny, bo niosacy nadzieje na pozytywne zmiany w tym zakresie. Zwracaja oni uwage
na potrzebe oddania dzieciom przestrzeni do samodzielnego odkrywania wiedzy i ksztaltowania
kreatywnosci. Nie sa to postulaty nowe. Ponad sto lat temu zabrzmialy one szczegdlnie wyraznie,
owocujac w postaci réznorakich szkél i metod pedagogicznych, zaliczanych do tak zwanego Ruchu
Nowego Wychowania. Przyjrzenie si¢ osiagnieciom tego czasu z pewnoscig wspomogloby mlodych
nauczycieli w ich samodzielnej, tworczej drodze zawodowej.

Stowa kluczowe: pedagogika, nauczyciel, Ruch Nowego Wychowania, dziecko, kreatywnos¢, samo-
dzielno$¢, metoda pedagogiczna

Methodology of Polish language teachingin the face of new educational
challenges. Il. Ideas of New Education and Modern Times

Abstract: Young people who graduate from primary and secondary schools have a lot of justifiable
objections concerning the school system or the character of education, which they have just
experienced. An opinion of pedagogy students, who are future teachers, seems to be especially
valuable, as it brings hope for positive changes in the sphere. They indicate the need to give children
a space for independent discovering knowledge and shaping their own creativity. These are not
new claims. Over a hundred years ago they were formulated particularly clearly, which resulted
with establishing diverse schools and pedagogical methods, included into so called New Education
Movement. Having a closer look at achievements of that period would surely support young teachers
in their individual self-reliant, independent, and creative professional career.

Keywords: pedagogics, teacher, New Education Movement, child, creativity, independence,
pedagogical method
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Nie od dzi$ powszechne sg glosy krytykujace ksztalt wspolczesnej szkoly jako insty-
tucji oswiatowej'. Glosy te wybrzmiewaja zaréwno w srodowiskach uczniéw, ich ro-
dzicéw, jak i w gronie pedagogow i teoretykow szkoly. Jej stresogennosc, rygor i brak
przestrzeni na kreatywno$¢, to podstawowe, ale nie jedyne zarzuty. Twierdzenie, ze
obowiazkowy do osiemnastego roku zycia, proces ksztalcenia jest daleki od ideatu,
stalo si¢ niemal aksjomatem. Jednoczesnie uczelnie pedagogiczne wykazuja duza
dbatos¢ o to, by jej absolwenci byli jak najlepiej przygotowani do podjecia tej, jednej
z trudniejszych na rynku pracy, drogi zawodowej. Wprowadza si¢ nowe przedmioty,
zajecia fakultatywne, ktorych celem jest tez wypracowanie u studentéw tworczych,
kreatywnych postaw. Maja one by¢ bazg, zapleczem, kompetencja pozwalajaca na
podejmowanie réznorakich wyzwan w pracy z uczniami. Niestety, mimo tych wy-
sitkéw, mimo zielonego $wiatla ze strony wladz panstwowych, wyrazanego w formie
réznorakich dyrektyw prawnych otwierajacych droge ku realizacji autorskich projek-
tow, sytuacja w szkolnictwie od lat niewiele si¢ zmienia na lepsze. By¢ moze winna
jest tu rozbudowana biurokracja i system kontroli osiggnie¢, obejmujace zaréwno
ucznia, jak i na nauczyciela, ktére potrafig zabi¢ niejedng inicjatywe. Jednak wydaje
sie, ze wcigz wiele spoczywa w rekach nauczycieli, ktdrzy sa w stanie dokona¢ zmian
w tej przestrzeni. Wydaje si¢ tez, ze bytoby im fatwiej, gdyby pewne dobre wzorce
postepowania zawodowego nie byly dla nich samych ,,matg rewolucjg’, a przycho-
dzily jako naturalne zachowania, logiczne nastepstwo dziatan i decyzji edukacyjnych.

Szkola bedzie dla ucznidéw ciekawa, jesli poczuja si¢ jej wspottwdrcami, jesli
pozwoli im si¢ samodzielnie odkrywac wiedze. To nie jest trudne do osiagniecia,
cho¢ z pewnoscia wymusza na nauczycielu duzo wieksza aktywnos¢, niz w sytuacji
klasycznie prowadzonej lekcji, czyli podczas arbitralnego przekazywania wiedzy.
Odkrywanie $wiata i wspdttworzenie w nim swojego wlasnego miejsca, wlasnej
przestrzeni, jest przeciez podstawowym celem procesu ksztalcenia. Nie musi si¢ tez
on odbywa¢ w atmosferze stresu i znuzenia. Dzieci wychowywane w duchu otwar-
tosci na wiedze, z wyksztalcong wewnetrzna, osobista potrzeba jej poszukiwania,
majg szanse utrzymac takie nastawienia takze w zyciu dorostym stajac sie¢ waznymi
czlonkami spoleczenstwa kreatywnie wspottworzacymi wlasng rzeczywisto$c.

Do podobnych wnioskéw doszli juz ponad sto lat temu autorzy nurtu Nowe-
go Wychowania? — ruchu filozoficznego obejmujacego cala szeroko rozumiang

1

Przyktadem moga by¢ tu chocby prace wybitnego pedagoga Bogustawa Sliwerskiego. Patrz: B. Sliwerski, Edu-
kacja autorska, Krakow 1996; idem, Edukacja pod prgd, Krakoéw 2001; idem, Jak zmieniaé szkote, Krakéw 1998;
idem, Wyspy oporu edukacyjnego, Krakéw 1993. Ponadto: Szkoly patristwowe a szkoly spoteczne. Dwa $wiaty so-
cjalizacji, E. Putkiewicz, A. Witkomirska, A. Zielinskia, Warszawa 1997; Szkolnictwo niepatistwowe, partnerstwo
czy konkurencja, (red.) A. Karpinska, Olecko 1997; Szkolnictwo niepubliczne w Polsce w XX wieku, (red.) T. Jal-
muzna, W. Lezanska, £6dz 2002; A. Sajdak, Edukacja kreatywna, wspdtczesne polskie dyskursy, Krakow 2008;
J. Radziewicz, Edukacja alternatywna. O innowacjach mikrosystemowych, Warszawa 1992.

2 Ze wzgledu na szeroki zasieg zyskat on rdzne nazwy, w zaleznosci od miejsca swojego rozwoju: w Stanach
Zjednoczonych — progresywizm, w Europie — Nowe Wychowanie, okre$lane w Niemczech mianem Pedagogiki
Reformy (Reformpdidagogik), w Rosji — swobodne wychowanie.
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kulture poczatku XX wieku, ktory znalazt swoje realizacje przede wszystkim
w pedagogice, ukazujac $wiatu, jak réznorodnie i pigknie moze by¢ rozumiana
idea szkoly i zbiorowej edukacji. Byl to gtos sprzeciwu pedagogéw dla odindy-
widualizowania proceséw edukacji i wychowania, zatracajacych niepowtarzal-
no$¢ jednostki, protest przeciwko systemowi szkoly tradycyjnej, ktory stworzyt
szkole bierng, schematyczng i bezduszna. To wlasnie stalo si¢ punktem wyjscia
dla poszukiwan i wprowadzania zmian zaréwno w ksztalcie szkoty jak i w po-
dejsciu do ucznia i procesu edukacji. Pedagodzy z poczatku zeszlego wieku
otworzyli sie rowniez na juz istniejace, wczesniejsze inicjatywy, od Jana Jakuba
Rousseau, a na Johnie Deweyu konczac’. Korzystajac z doswiadczen swoich
poprzednikéw, zbudowali nowsa, niepowtarzalng jakos¢, ktora swoim wply-
wem wcigz moze ksztaltowaé takze wspodlczesny system oswiatowy. Mysl pe-
dagogiczna Ruchu Nowego Wychowania, obejmujaca zasiegiem cala Europe
i Stany Zjednoczone, ksztaltowaly trzy wielkie nurty filozoficzne: naturalizm,
ktérego ojcem duchowym byl Jan Jakub Rousseau (1712-1778)*, socjologizm
(A. Comte, E. Durkheim) i kulturalizm (I. Kant, W. Dilthey, B. Nawroczyn-
ski). Zaowocowaly one trzema nurtami pedagogicznymi: pedagogika psycho-
logiczng, pedagogika socjologiczng i pedagogika kultury. Filozofia byla wiec
odniesieniem do powstajacych réznorodnych typéw szkdt, potaczonych idea
tworzenia miejsc prawdziwego rozwoju dla dzieci — przysztych kreatoréw no-
wej, lepszej rzeczywistosci.

Miedzynarodowa Liga Nowego Wychowania opublikowata zasady®, ktére
stopniowo uzupelniano, konstruujgc podstawowe zasady Nowego Wychowania.
W5réd nich zwracano uwage na potrzebe przewagi wartosci duchowych nad ma-
terialnymi, na szacunek dla indywidualnosci dziecka i jego zainteresowan, po-
stulowano rezygnacje¢ z odgdrnej dyscypliny na rzecz takiej, ktora ustalaja same
dzieci przy wspolpracy nauczycieli, rezygnacje ze wspdlzawodnictwa na rzecz
wspoldzialania. Akcentowano szczegélng potrzebe wychowania moralnego i es-
tetycznego, w obszarze ktérych wskazywano miedzy innymi, iz:

»hagrody to srodki pobudzajace pozytywne sily, a kary to droga do szybszego osiggania
pozytywnego celu;

wspodtzawodnictwo odbywa sie tylko z samym sobg — samodoskonalenie sie;

rozw6j moralnosci odbywa sie dzigki »umoralniajacym opowiesciome;

uczniowie majg stawac si¢ obywatelami catej ludzkosci, nie tylko narodu™.

> Johna Deweya (1859-1952) uznaje si¢ za prekursora epoki Nowego Wychowania na gruncie pedagogiki.

W 1896 roku zatozyt w Chicago w Ameryce swoja Laboratory School.
* Naturalizm, identyfikowany wlasnie z Nowym Wychowaniem, stal w sprzecznoéci z ugruntowanym w tym
czasie ksztaltem szkoly tradycyjnej i zasadg ,,urabiania”.

> ]. Sobczak, Recepcja idei ,,Nowego wychowania” w polskiej pedagogice okresu miedzy wojnami, cz. 1, 11, Byd-
goszcz 1978, 1979, s. 23.

¢ Ibidem, s. 24.
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Podstawg w Nowym Wychowaniu byl dogmat wolnosci, objawiajacy sie
w szanowaniu subiektywnych potrzeb dziecka i daznosci do jego poznania przez
zdobycze nowo odkrytej wowczas psychologii rozwojowej. Gloszono zasade
humanizacji wychowania i zblizenia szkoly do Zycia. Propagowano rezygnacje
z przymusu. Waznym stal si¢ czlowiek, jako calo$¢ — jego indywidualnos¢ fi-
zyczna i duchowa. Ruch ten narodzil si¢ z potrzeby przywrocenia celow i senséw
ludzkim dzialaniom, z potrzeby odnowy wartosci, cho¢ czesto sposoby i cele tej
odnowy, pojmowane bylty bardzo réznie.

Okres Pedagogiki Reformy mozna uznac za wyjatkowy w dziejach szkoty, po-
niewaz prdcz wielu teoretycznych opracowan przynidst takze praktyczne reali-
zacje swoich idei. Niestety problemy, z ktorymi mierzono si¢ wowczas, brzmia
aktualnie takze i dzis, szczegélnie w obszarze postrzegania szkoly jako miejsca
kreatywnego, radosnego rozwoju dziecka.

Takze wspdlczesni pedagodzy wiedza, iz jesli uczen nie bedzie mial mozliwo-
$ci aktywnego uczestnictwa w procesie odnajdywania wiedzy, wiedza ta nie bedzie
obiektem jego zainteresowania. Rozumiejg to mtodzi adepci nauczycielstwa, akcen-
tujac wolnos¢ dziecka i jego pozytywne nastawienie do nauki jako niezbedne ele-
menty w procesie ksztalcenia. Wcigz wigc wybrzmiewa duza aktualnos$¢ postulatow
pedagogow z poczatku ubieglego wieku i udowodniona latami praktyki, stusznos¢
w poszukiwaniu nowych kierunkéw dla rozwoju szkoly. Szczegélnie nauczyciele
u progu kariery zawodowej, powinni zna¢ zaréwno teoretyczne osiggniecia tamtych
lat, jak i ich egzemplifikacje w postaci réznorodnych metod nauczania, ktére w mia-
re mozliwosci powinni testowa¢ w ramach wlasnych praktyk. Sa to metody nawet
w dzisiejszej rzeczywistosci edukacyjnej nadal uznawane za innowacyjne, a ich
warto$¢ jest tym wieksza, ze zostaly wielokrotnie przetestowane w praktyce i udo-
kumentowane. S3 wiec idealnym materialem szczegdlnie dla mtodych nauczycieli,
wychowanych juz w dobie Internetu, ktdrzy, przy catym szacunku dla ich kreatyw-
nosci, nie sa przyzwyczajeni do zmudnych poszukiwan i do§wiadczen prowadzo-
nych na wlasna reke, za to chetnie i sprawnie korzystaja z juz gotowych recept. Jezeli
te s3 wartosciowe i godne powielenia, ich uczniowie mogg takze wiele zyskac.

Z tych wzgledéw, w ramach przedmiotu Podstawy i metodyka edukacji polo-
nistycznej w klasach I-1I1, podjetam ze studentami pedagogiki trud poznawania
i testowania rozwigzan metodologicznych Ruchu Nowego Wychowania, ktére
mogtyby znalez¢ zastosowanie w ich wtasnej pracy. Poznawali$my od praktycznej
strony miedzy innymi: metode osrodkéw zainteresowan Ovidiusza Decrolyego,
zalozenia szkoly Marii Montessori, Johna Deweya, Rudolfa Steinera, Celestyna
Freineta, metode projektéw. Studenci samodzielnie przygotowywali krétkie teo-
retyczne wprowadzenia objasniajace zamierzenia danej szkoly, pdzniej za$ aran-
zowali lekcje, skierowang do dzieci na poziomie wczesnoszkolnym, w duchu
wczeéniej przedstawionej metody. Inspiracje czerpali najczesciej z gotowych juz
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opisow, zamieszczonych szczegélnie w dwdch pozycjach ksigzkowych: pierwsza,
autorstwa Wincentego Okonia, Dziesie¢ szkét alternatywnych’, oraz Szkoly eks-
perymentalne w swiecie 1900-1975, pod jego redakcja®. Sam proces realizacji za-
dan dydaktycznych przebiegatl w dobrej atmosferze zabawy i zainteresowania, co
oznacza, ze sita mysli pedagogicznej tamtego czasu nie stracila na aktualnosci. Za-
jecia, zachowujac swojg warto$¢ edukacyjna, skupialy zainteresowanie uczestni-
kéw, mimo iz brali w nich udzial ludzie doro§li, a projekty z zatozenia kierowane
byty do dzieci. Odnositam jednak wrazenie, iz studenci, czekajac na wydarze-
nie wspdlnie aranzowanej lekeji, teorie, ktora wyjasnia jej zasadnos¢, traktowali
jako konieczng, cho¢ nudng okolicznos¢ poprzedzajaca. A przeciez sami, pracu-
jac w podziale na grupy, przygotowywali materialy dla siebie i swoich kolegow.
Dopiero pytania prowadzacego o propozycje innych sposobow realizacji danego
zalozenia pozwalaly im doceni¢ warto$¢ teorii, ktéra okazywata si¢ uzytecznym
odniesieniem. By¢ moze taka postawa jest wlasnie efektem sposobu nauczana,
ktérego ci mtodzi ludzie sami doswiadczyli w swojej karierze edukacyjnej i ktory
zupelnie nieswiadomie przejeli i powielaja. Przedstawianie historii i faktéw w ra-
mach procesu dydaktycznego, z zalozenia traktujg przede wszystkim jako nud-
ng teorie nie przekladajacy si¢ na codziennos¢. Jest to niestety ogromna pultapka
edukacji. Kreatywni nauczyciele nie rodzg si¢ przeciez w trakcie studiéw. Kre-
atywni nauczyciele, to dzieci, ktore przekraczajac prog wlasnej szkoty zachwycily
sie nauka i wiedza, i potrafig tym zachwytem dzieli¢ si¢ z innymi, juz jako ludzie
dorosli. Wiedza teoretyczna powinna by¢ przez nich traktowana jak juz otwarte
drzwi, jako punkt startowy do wyzszych pozioméw poznania. Studia wyposazaja
tylko w potrzebne ku temu narzedzia. Mlodziez aspirujaca do zawodu nauczyciela
jest $wiadoma tych zaleznosci.

W Akademii Pedagogiki Specjalnej, w roku akademickim 2018/2019, zostat
ogloszony konkurs na esej zatytutowany: Metodyka polonistyczna wobec nowych
wyzwan edukacyjnych. W wyréznionej pracy studentki —Amelii Tryc, zatytutowa-
nej: Nowe wyzwania edukacyjne — jak wazna jest edukacja literacka? — czytamy:

Edukacja wczesnoszkolna, jest szczegdlna czescig edukacji, bowiem to od jej jakosci w du-

zym stopniu zalezy przyszla postawa dziecka zaréwno wobec szkoly jako instytucji, jak
i samej nauki.

Studentka powoluje si¢ na stowa Danuty Czelakowskiej, piszac:

Nadrzednym celem edukacji w wieku wczesnoszkolnym jest wielostronny, harmonijny
rozwodj osobowosci oraz przygotowywanie do dalszej nauki, takze udzial w zZyciu spolecz-
nym i kulturalnym?.

7 W. Okon, Dziesigc szkot alternatywnych, Warszawa 1997.

8 Szkoly eksperymentalne w swiecie 1900-1975 (red.), W. Okon, Warszawa 1977. D. Czelakowska, op. cit.
9 22202022022222222222222222
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Akcentujgc znaczenie ksztalcenia literackiego, pani Amelia zaznacza:

Tekst pozwala integrowac wszystkie ¢wiczenia jezykowe, ktére wplywaja u dzieci na rozwoj
jezyka méwionego i pisanego. Jest podstawowym materialem nauczania i uczenia sie jezy-
ka polskiego, gtéwnym Zrédlem zdobywania wiadomosci i wywolywania réznego rodzaju
przezy¢ natury estetycznej. Tekst literacki zawiera zawsze okreslong tres¢, ktérg autor chce
przekaza¢ czytelnikowi, by przemoéwi¢ do jego wyobrazni czy uczué. Poprzez teksty pozna-
wane w trakcie lekcji, ich analize jezykows i znaczeniowq dzieci wzbogacaja swa wiedze
ogolng Utwory poznawane na lekcjach ksztalcenia jezykowego stuza gromadzeniu wiedzy
o $wiecie, a takze wzbogacajg czynny i bierny stownik dziecka. Wplywaja one réwniez na
ksztaltowanie postaw spoleczno-moralnych.

Takie ujecie zadan ksztalcenia literackiego, jest zgodne réwniez z perspektywa,
z jakiej postrzegali uzytecznos¢ pracy z tekstem pedagodzy Reformy. Dzi§ wiec
mlodzi ludzie apeluja o podobne pojmowanie nauki, ktéra pozwala dzieciom na
swobodny, kreatywny rozwoj, ktéra jest pretekstem, inspiracja do samodzielnego,
wielokierunkowego rozwoju, w ktérym nauczyciel jest wsparciem, opiekunem,
a nie no$nikiem wszelkiej, niekwestionowanej wiedzy. Pani Amelia, pochylajac si¢
nad sposobami zache¢cania dzieci do pracy pisze:

Aby uwrazliwia¢ dzieci na literature, warto stosowa¢ rozne metody stuzace uatrakcyjnieniu
odbioru. Zestawienie treci czytanki z ilustracja ma miejsce zwlaszcza w edukacji wcze-
snoszkolnej. Plastyczny sposéb przedstawienia tresci przez ksztalt, czy barwe pobudza
wyobraznie, a czasem lepiej niz stowo wyjasnia niektore pojecia. Warto zostawiaé takie
ilustracje na caly dzien w sali, aby dzieci mogly si¢ im przyjrzec¢ i odwotywaé do nich. Ilu-
stracja oprocz wartosci plastycznych i artystycznych powinna by¢ zgodna ze stylem danego
utworu. Dziecko moze samo zacza¢ uklada¢ wlasne opowiadania czy wiersze, dopisywaé
alternatywne zakonczenia do juz istniejacych historii, czy tworzy¢ scenariusze. Istotne jest
takze, aby zachecac dzieci do konczenia akeji utworu.

Jest to myslenie, pod ktérym podpisaliby sie réwniez tworcy nurtu Nowego
Wychowania. Nauka ma by¢ poligonem do$wiadczalnym, a nauczyciel dostarcza
narzedzi, by doswiadczanie i doswiadczenie, byto maksymalnie efektywne i zgod-
ne z potrzebami dziecka. Potrzebe wolnoséci w procesie uczenia si¢ podobnie
postrzega inna studentka Akademii Pedagogiki Specjalnej, ktorej praca zostala
wyrézniona w konkursie. Pani Zuzanna Stanczuk, pisze w tekscie zatytutlowanym
Moje stowa:

Dziecko powinno samo swoimi stowami opisywac to, co czuje, to, co uwaza za wazne w tek-
$cie, oraz to, co najbardziej w nim wybrzmiewa. W dalszej czesci pracy pisze ona: Wazna
rolg nauczyciela jest tez wyja$nianie niektorych pojec. Jezyk polski nie jest tylko nauka
o jezyku, to nauka historii, filozofii, psychologii, przyrody i nawet matematyki. Wszystko
zapisane jest w stowach. Pos$wiecenie im uwagi, a nawet zaznaczenie tych stow, z ktorymi
dzieci majg problem sprawi, ze z uwaga i pelnym oddaniem beda pochtania¢ nowe infor-
magje. (...) Otwarto$¢ na wlasna interpretacje, wykorzystywanie mozliwosci wspolczesne-
go $wiata, wyja$nianie poje¢ i odnoszenie si¢ do zainteresowan ucznia s podstawowymi
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metodami, ktére moim zdaniem powinny by¢ wykorzystywane w trakcie lekeji, ale jest
jeszcze jedna. Do tego mozemy dodac literacko$¢ dzieci i potrzebe zaspokojenia swojej
tworczosci. (...) Dziecko ma niewiarygodny potencjal wyobrazni w sobie i jest w stanie
wykorzystaé to do realizowania swojej tworczo$ci. Trzeba docenia¢ kazde male opowia-
danie wychodzace z inicjatywy ucznia, poprawi¢ ewentualne bledy i zacheca¢ do dalszej
zabawy stowem. (...) Wolnos¢ stowa ucznia umozliwia jej swobodng interpretacje, analize
i przezycie tekstu. Jako nauczyciele musimy pamietaé o tym, by nie sptyca¢ procesu nauki
jezyka polskiego do gotowego przekazu, ale wzbudza¢ zainteresowanie i che¢ do tworzenia
takich sytuacji, ktére pomoga uczniom budowaé wlasny, pozytywny stosunek do literatury.

Obie studentki uznaly za nadrzedng idee wolnosci w procesie nauki, ktéry
powinien stawac si¢ tworczy, wspierany i inspirowany przez nauczyciela. Szcze-
gblng enklawg dla ksztaltowania postaw kreatywnych, dla odkrywania wlasnego
widzenia $wiata, jest wczesny wiek szkolny i zajecia zwigzane z literaturg i praca
nad tekstem. W tym bowiem czasie ksztaltujg sie pierwsze postawy i nastawienia
do edukagji, a literatura sama w sobie jest zapisem procesu twoérczego, a wiec my-
8li i uczu¢ innego czlowieka. Umiejetnos¢ swobodnej analizy tekstu jest rowniez
sposobem na rozwijanie kreatywnego myslenia u dzieci, ktéore jest niezwykle po-
zadang cechg, szczegdlnie na rynku pracy. Mimo to, w praktyce szkolnej dialog
miedzy nauczycielem i uczniem nie stwarza najczeéciej warunkéw do twérczych
poszukiwan. Nauczyciel powinien da¢ dzieciom sposobno$¢ do wymyslania wia-
snych historii, do dyskusji z kolegami, do wspdlnego rozwigzywania problemodw.
Motywowane w ten sposob dziecko samodzielnie stawia pytania i szuka odpowie-
dzi, tworzy projekty, przeprowadza doswiadczenia, bada $wiat™.

Migdzynarodowa Komisja do spraw Edukacji dla XXI wieku, pod przewodnic-
twem Jacquesa Delorsa, w 1998 roku przedstawila w raporcie dla UNESCO zatytu-
fowanym: Edukacja: jest w niej ukryty skarbi, cztery filary edukacji przez cale zycie:
1. Uczy¢ sie, aby wiedziec.

2. Uczy¢ sig, aby dzialac.
3. Uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie.
4. Uczy¢ sie, aby by¢!'.

Punkty jasno wyznaczajg kierunki rozwoju edukacji XXI wieku, ktora stawia¢
powinna na tworcze dzialanie i przygotowywanie do aktywnego Zycia w spoteczen-
stwie, a nie jest ono mozliwe bez wolnosci danej dziecku w procesie uczenia sie.

To, ze mlodzi adepci sztuki nauczycielskiej zauwazaja te zaleznosci, stwarza
nadzieje, ze bedg o niech pamietaé rowniez podczas wlasnej, wieloletniej miejmy
nadzieje¢ praktyki. Pewien niepokéj budzi jednak ich brak checi tworczego wy-
korzystywania rozwigzan metodycznych i dos§wiadczen ludzi, podobnie jak oni

1o Patrz: D. Klus-Stanska, Dokgd zmierza polska szkota?, L6dz 2008; eadem, W nauczaniu poczgtkowym inaczej,

Krakow1999; eadem, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Gdanisk 2016. <http://www.unesco.

pl/fileadmin/user_upload/pdf/4_Filary_Raport_Delorsa.pdf> [dostep: 10.08.2019].
1L 222222222222222
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buntujacych si¢ przeciw zastanej rzeczywistosci, ktorych spuscizna zostata zapi-
sana i utrwalona na kartach historii wiele lat temu i z ktérej mozna do dzi$§ dnia
czerpaé. Trzeba jedynie zywi¢ nadzieje, Ze ambicja bycia dobrym nauczycielem
i potrzeby zawodowe, skierujg ich zainteresowania takze w tamtg strone, nie po-
zwalajac dojs$¢ do glosu rutynie dnia codziennego. Kierunki i drogi takich poszu-
kiwan sg im juz przeciez znane.
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METODYKA POLONISTYCZNA WOBEC NOWYCH
WYZWAN EDUKACYJNYCH.
CZESC 11l KREATYWNOSC NA LEKCJACH Z POEZJA
W OBLICZU WYZWAN TRZECIEGO TYSIACLECIA

Streszczenie: W obliczu nastepujacych reform w szkolnictwie rodza si¢ nowe potrzeby i wymagania
w pracy zawodowe]j nauczycieli. We wspolczesnych czasach najbardziej oczekiwani sg kreatywni
nauczyciele, kierujacy si¢ uniwersalnymi warto$ciami, madrzy, wrazliwi, pomystowi, oryginalni,
z poczuciem humoru, ustawicznie doskonalgcy swoje kompetencje, a przy tym cenigcy dawne war-
tosci i zwiazki z tradycjg. Takie cechy pozwalajg studentom doskonali¢ kompetencje polonistyczne
i umiejetnosci metodyczne, niezbedne do prowadzenia zaje¢ w zakresie edukacji polonistycznej
z dzie¢mi w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Tekst stanowi prezentacje réznych metod i pomystéw na lekcje interpretacji i analizy tekstu
poetyckiego na réznych poziomach edukacji polonistycznej ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na
edukacje wczesnoszkolna. Zaprezentowane metody maja na celu pobudzenie samodzielnego, kre-
atywnego mysélenia i poszukiwania, pozwalaja na rozwoj wyobrazni oraz ksztaltowanie pozytyw-
nych postaw wobec odbioru tekstu poetyckiego.

Stowa kluczowe: kreatywnos¢, poezja, metody aktywizujgce, edukacja wczesnoszkolna, Anna
Kamienska

Methodology of Polish language teachingin the face of new educational
challenges. lll. Creativity in poetry lessons in the face of the challenges
of the third millennium

Abstract: In the face of the following reforms in education, new needs and requirements arise
in the professional work of teachers. In modern times, the most demanded are creative teachers, guided
by universal values, wise, sensitive, inventive, original, with a sense of humor, constantly improving
their competences, and at the same time valuing old values and relationships with tradition. Such
features allow students to improve Polish language competences and methodical skills necessary to
conduct classes in Polish language education with preschool and early school children.

The text is a presentation of various methods and ideas for a lesson in the interpretation
and analysis of poetic text at various levels of Polish language education, with particular attention
to early school education. The presented methods are aimed at stimulating independent, creative
thinking and searching, allow for the development of imagination and shaping positive attitudes
towards the poetic text.

Keywords: creativity, poetry, activating methods, early school education, Anna Kamienska
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Dopéki wigkszos¢ nauczycieli nie zrozumie, Ze uczgc, trzeba ograniczaé swojg podmiotowosé,

wyeksponowac zas aktywnos¢ uczniéw, dopéty proces dydaktyczny pogrgzony bedzie w mara-

zmie. By wyjsc ze strefy beztadu, sledztwo lekcyjne trzeba zastgpic swobodg, poszukiwaniem

i tworczoscig"

Studenci edukacji wczesnoszkolnej staja w obliczu nowych wyzwan trzeciego ty-
sigclecia. W obliczu nastepujacych zmian w szkolnictwie rodza si¢ nowe potrzeby i wy-
magania w pracy zawodowej nauczycieli, pedagogow i wychowawcow. Szkota majaca
sprosta¢ wyzwaniom, ktore s3 przed nig stawiane, musi by¢ nowoczesna, a nauczycie-
le powinni posiada¢ ,,kreatywne kompetencje’, poniewaz by méc wyzwala¢ u swoich
uczniéw kreatywnos¢, samemu nalezy ,,by¢ twérczym”. Kreatywny nauczyciel chetnie
uczy sie nowych rzeczy, stale poszukuje, tworzy, eksperymentuje, sprawdza coraz to
nowsze sposoby rozwigzan. Dzialania tworcze, podejmowane przez przyszlych na-
uczycieli edukacji wczesnoszkolnej, powinny mie¢ zwigzek z efektywnoscia dziafania.
Istotnym czynnikiem staje si¢ jakos¢ ksztalcenia, wychowania, tworzenie i realizacja
nowatorskich, czgsto autorskich programéw edukacyjnych, a takze prowadzenie klas,
w ktorych kreatywnos¢ zostaje niejako ,,sprzedana” wychowankom. Kreatywnos¢
obecnie jest cecha bardzo ceniong i pozadang przez rynek pracy. Dobrym miejscem
eksperymentowania, czyli uczenia sie kreatywnosci jest uczelnia — miejsce ¢wiczen,
pozwalajace na sprawdzenie swojej wiedzy i umiejetnosci. Aby wywola¢ u ucznia po-
trzebe poszukiwania i dos§wiadczania, nalezy da¢ mu przyklad, wzdér do nasladowa-
nia — pomystowego nauczyciela. Kreatywne nauczanie to konstruowanie lekcji w taki
sposob, aby byla ona ciekawa i uczyla samodzielnego, a przy tym tworczego myslenia,
czyli nacechowanego tatwoscig tworzenia innowacyjnych pomystéw, odznaczajacego
sie oryginalnoscig, elastycznoscia, wrazliwoscia, dociekliwoscia, starannoscia, przede
wszystkim pracowitoscia i doktadnoscig. Wspoélczesna dydaktyka wymaga, aby na-
uczyciele stosowali duzo réznorodnych metod i to takich, ktére najbardziej trafiajg
do uczniéw, pobudzajg ich do samodzielnego i kreatywnego dzialania, przetwarza-
nia i konstruowania nowej, lepszej rzeczywistosci. Kluczowym zagadnieniem staje si¢
wyposazenie przysztych nauczycieli edukacji elementarnej w okreslone kompetencije,
rozwijajace kreatywno$¢. Specjalisci z zakresu nauk spolecznych coraz czesciej pod-
kreslajg konieczno$¢ upowszechnienia edukacji kreatywnej, poniewaz niezbedne sta-
je sie ksztatcenie takich umiejetnosci, ktére utatwiag mtodym ludziom funkcjonowanie
we wspolczesnym, szybko zmieniajacym sie Swiecie.

Tworczy nauczyciel to taki, ktéry pobudza ciekawo$¢ poznawcza ucznidéw, dostarcza wie-

dzy, by uczen jg przetwarzal i przyswajal, stymuluje i motywuje do my$lenia i poszukiwa-

nia. Zadaniem tworczego nauczyciela jest §Swiadome przygotowanie ucznia do aktywnego

i kreatywnego udziatu w zyciu, wlasciwego petnienia rél spotecznych i samorozwoju®.

12

S. Bortnowski, Nauczycielu bgdz sobg, Warszawa 1992, s. 11.
T. Wejner-Jaworska, Rozwijanie kreatywnosci uczniow w toku zajec lekcyjnych, [w:] Diagnozowanie twérczo-
Sci uczniow i nauczycieli, red. B. Niemierko, Krakow 2016, s. 210.
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W okresie kwiecien-czerwiec 2019 przeprowadzono pilotazowe badania
wérdéd studentéw II roku, studiujagcych w Akademii Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Ich celem byla ocena kreatywnych kom-
petencji polonistycznych studentéw edukacji weczesnoszkolnej. W ramach pracy
wykorzystano teksty poetyckie, pochodzace z réznych okreséw zycia Anny Ka-
mienskiej. Byly to nastepujace utwory: Smieszne', Slub', Nadzieja', Na krzyzu",
Pijacki betkot'®, Pospiesz sig*®, Przyjdz krélestwo®™, Babie troski*', Hamlet i Horacy*.
Badanie podsumowywato modul ¢wiczen z przedmiotu: podstawy i metodyka
edukacji polonistyczne;j.

Podstawowym celem zajg¢ bylo poszukiwanie pomystéw na lekcje interpre-
tacji i analizy tekstow lirycznych na réznych poziomach edukacji polonistycznej,
ze szczegdlnym zwroceniem uwagi na edukacje wczesnoszkolng. Interpretacja,
zwlaszcza tekstu lirycznego nie nalezy do prostych czynnodci, nie jest tez ulu-
biong forma pracy ucznidéw czy studentéw, czgsto kojarzona z utartym, nudnym
schematem, dzialajacych na zasadzie szablonowych pytan i rutynowych odpowie-
dzi. A przeciez poezja oddzialuje poprzez tres¢ na mysli, uczucia i postgpowanie
czlowieka, rozwija jego wrazliwo$¢ na pigkno jezyka. Utwory poetyckie poza wa-
lorami artystycznymi dostarczajg wielorakich tresci dydaktycznych i wychowaw-
czych, pozwalajg na nowych doswiadczen, rozszerzaja jego horyzonty, rozwijaja
zainteresowania, ulatwiajg zrozumienie innych ludzi i otaczajacego $wiata.

Podczas przeprowadzonego badania wykorzystano rézne metody pracy z tek-
stem lirycznym. Zastosowano techniki znane studentom oraz techniki nowe,
z ktérymi nigdy wezesniej si¢ nie zetkneli. Przewazaly metody aktywizujace. Po-
czatkowo zapoznano studentéw z biografig tworcza poetki, umiejscowiono jej
twdrczos¢ w okreslonej epoce literackiej. Polecono chetnym studentom przygo-
towanie informacji biograficznych i prezentacji multimedialnej na temat Zycia
i twdrczosci Anny Kamienskiej.

Badanie rozpoczeto od dyskusji nad wybranym tekstem poetyckim. Doboér
tekstow byl losowy. Zwrdcono jednak uwage na to, by wybrane utwory byly do-
stosowane do poziomu intelektualnego odbiorcy. Podczas prac ta3 metoda wy-
korzystano teksty wierszy pt. Smieszne, z tomu: Dwie ciemnosci i Slub z tomu:
Rekopis znaleziony we snie. Kazdy ze studentéw podzielit sie swoimi spostrzeze-
niami, przedstawil swéj pomyst na interpretacje.

A. Kamienska, Smieszne, t. Dwie ciemnosci, [w:] Jasnos$é w $rodku nocy, Warszawa 2001, s. 340.
15 Eadem, Slub, t. Rgkopis znaleziony we $nie, [w:] ibidem, s. 243.

Eadem, Nadzieja, t. Drugie szczgscie Hioba, [w:] ibidem, s. 206.

Eadem, Na krzyzu, t. Dwie ciemnosci i wiersze ostatnie, [w:] ibidem, s. 403.

'8 Eadem, Pijacki betkot, t. Bialy rekopis, [w:] ibidem, s. 163.

Eadem, Pospiesz sig, t. Dwie ciemnosci, [w:] ibidem, s. 355.

Eadem, Przyjdz krolestwo z tomu: Dwie ciemnosci, [w:] ibidem, s. 354.

2l Eadem, Babie troski, t. Odwolanie mitu, [w:] ibidem, s. 110.

Eadem, Hamlet i Horacy, t. Pod chmurami, [w:] ibidem, s. 17-19.
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Dyskusja jest metoda, ktora pozwala na uaktywnienie myslenia i wyzwolenie
ciekawych pomystow, daje mozliwo$¢ prezentowania wlasnego stanowiska, uczy
argumentowania. Mozna w ten sposob poznac stosunek studenta do omawianych
wierszy, uczucia towarzyszace mu przy ich odbiorze oraz skojarzenia, jakie wywo-
tuje w nim omawiany tekst.

Nad kolejnymi dwoma tekstami (Na krzyzu z tomu: Dwie ciemnosci i wiersze
ostatnie Pijacki betkot z tomu: Bialy rekopis) studenci pracowali w parach.

Pomysly na interpretacje zapisywali na kartce, a nastepnie kazda para pre-
zentowala to, co przygotowata. Nauczyciel obserwowal czy wszyscy studenci jed-
nakowo wlaczyli si¢ do pracy. Przy tej metodzie wykorzystano réwniez zadania
dodatkowe (odnalezienie i nazwanie srodkéw artystycznych, wypisanie rymow,
interpretacje tytutu, zwrdcenie uwagi na najwazniejsze konteksty interpretacyj-
ne tj. biograficzne, artystyczne, filozoficzne), nastepnie omawiano interpretacje
wspolnie. Zaobserwowano, iz zapewnilo to lepsza wspodlprace miedzy studenta-
mi, dzielono si¢ wykonywaniem rol, a utwory, nad ktérymi pracowano, byly omo-
wione bardzo dokfadnie.

Istotne jest zachecanie studentéw do stawiania pytan o glebszy sens utworéw
i rownoczesnego szukania odpowiedzi na nie — czy to indywidualne, czy tez pod-
czas pracy grupowej czy zespolowej. Studenci stali si¢ odkrywcami eksperymen-
tujacymi z utworem, poszukujacymi, zaangazowanymi emocjonalnie.

Podczas zaje¢ wykorzystano rowniez metode ,,sze$ciu kapeluszy myslowych™,
ktdra jest metoda kreatywng. Metoda szesciu kapeluszy pozwala na tworcze podej-
$cie do rozwigzywania probleméw, wskazuje szes¢ roznych perspektyw, z jakich
mozna badane zagadnienie postrzega¢, a co wazniejsze pomaga kazdy problem
kreatywnie rozwigza¢:

— kapelusz zielony: nowe rozwigzania, kreatywnos¢

— kapelusz bialy: obiektywizm, liczby, statystyka

— kapelusz czerwony: gust, estetyka, intuicje

— kapelusz z01ty: optymizm, zalety, korzysci

— kapelusz czarny: pesymizm, wady

— kapelusz niebieski: organizacja, planowanie, porzagdkowanie.

Istota tej metody sprowadza sie do tego, by nie dopusci¢ do chaotycznej dysku-
sji, natomiast dopusci¢ w réwnej mierze do glosu wszystkie poglady. Przez reguly
tej gry »zacheci¢” kazdego uczestnika do aktywnego udziatu w pracy nad tekstem,
a takze spojrze¢ na zaistnialy problem z réznych stron. Taka metoda przeanalizo-
wano teksty Nadzieja z tomu: Drugie szczescie Hioba i Przyjdz krélestwo z tomu:
Dwie ciemnosci.

» Szes¢ kapeluszy myslowych Edwarda de Bono, <https://kreatywnapedagogika.wordpress.com/2017/12/02/
6-myslowych-kapeluszy-edwarda-de-bono/> [dostep: 5.08.2019].
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Dokonujac analizy utworéw poetyckich, podczas badania wykorzystano réw-
niez metode przekladu intersemiotycznego. Jest to interpretacja tekstu poetyckie-
go poprzez dzialanie.

»Przeklad intersemiotyczny stanowi przeklad tekstu na inny system znakdow.
Ma na celu doprowadzenie do lepszego zrozumienia i interpretacji dziela przez
pozawerbalng analiz¢ tekstu, a takze wyrazanie mysli i uczu¢ z nim zwigzanych”.
W tym celu wykorzystano drame. Chetni studenci prezentowali wybrane przez
siebie teksty Anny Kamienskiej. Jednym z ciekawiej przedstawionych tekstow byt
utwor Hamlet i Horacy, pochodzacy z tomu: Pod chmurami.

Drama jest metoda, w ktdrej nie tylko trzeba zaangazowaé sie emocjonalnie, lecz takze
nalezy wykaza¢ sie intelektualng umiejetno$cig analizy przezy¢ drugiego czlowieka, zdol-
noscia argumentacji i werbalizacji wlasnych sagdow®.

Drama stymuluje aktywnos¢ w dzialaniu, pobudza i wzbogaca wyobraznig,
rozwija naturalne sklonnosci czlowieka do wchodzenia w role, ksztaltuje tym
samym ,tworczg” postawe uczestnika zaje¢, rozbudza dyspozycje do tworzenia,
ktora istnieje u wszystkich ludzi, w kazdym wieku.

Ten sposob podejscia do utworu literackiego pozwolil studentom na uze-
wnetrznienie skrywanych dotad uczu¢ i emocji w zetknigciu z nowopoznanym
utworem lirycznym.

W jednym z esejow, nagrodzonych w konkursie, studentka dostrzega wartos¢
tej wlasnie metody, jako kluczowej do pracy z dzieckiem na etapie edukacji wcze-
snoszkolnej: Aleksandra Pienkowska pisze:

Wydaje si¢ by¢ najbardziej rozsagdnym, aby wilasnie prace z tekstem oprze¢ na kluczowym
aspekcie doswiadczenia dziecka, jego najblizszego otoczenia [...]. Dzieci uwielbiaja co$
tworzy¢, kreowad i dawaé tym upust swojej wyobrazni. Ich odwazne refleksje moga otwo-
rzy¢ drzwi do wielu ciekawych interpretacji tekstu. [...] Dziecko najchetniej ,,zanurzy” sie
w tekst, jesli przedstawimy mu go w sposdb ciekawy, nieoderwany od jego wtasnej rzeczy-
wisto$ci. Wartosci, ktére przedstawiamy, musza by¢ przedstawione jasno, prosto. Najlepiej
w formie dram, wtedy dziecko bedzie mogto je czynnie przezy¢, wejsé w role.

Podczas zaje¢ z metodyki wykorzystano rowniez zabawe z tekstem poetyckim.
Zostaly w tym celu wybrane dwa wiersze Anny Kamienskiej: Pospiesz sig, z tomu:
Dwie ciemnosci oraz Babie troski z tomu: Odwolanie mitu. Nauczyciel przygotowat
niepelny tekst wiersza na kartkach, rozdat je studentom. Ich zadaniem bylo do-
pisa¢ brakujace wersy wiersza. W drugim utworze Babie troski zadaniem studen-
tow bylo wymysli¢ tytul wiersza (tytut utworu nie byl im podany) oraz dopisa¢
zwrotke koncowa. W czasie prowadzonych badan zauwazono szczegélnie duze

2 E. Szymik, Metoda przektadu intersemiotycznego, [w:] Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna, 1 (9), vol
5, Krakow 2017, s. 112.
»  Ibidem, s. 114.
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zainteresowanie studentoéw zastosowana metoda. Studenci twierdzili, ze byly one
ciekawe i odmienne od tych, ktére znali z wlasnego doswiadczenia — z codzien-
nosci szkolnej. Metoda wyzwolila u studentéw aktywno$¢ twércza.

Inng metoda, ktéra wyzwala potencjal twdrczy ucznidow i przynosi wiele ko-
rzysci, jest projekt edukacyjny. Ostatnim wiec zadaniem byto zlecenie studentom
przygotowania projektow lekcji dla wybranej grupy wiekowej z klas I-11I, z wyko-
rzystaniem tekstow dowolnych wierszy Anny Kamienskiej.

Projekty lekcji (inaczej zwane scenariusze, konspekty) to interesujaca forma
dziatan dydaktycznych, wyzwalajaca kreatywno$¢. Tak zwane opracowywanie
scenariuszy powstalo wraz z nowinkami reformatorskimi polskiej szkoty, wpro-
wadzaniem zasady wykorzystywania w dydaktyce metod aktywizujacych proces
uczenia sie. Metoda ta pozwolila nauczycielowi, pozna¢ gust literacki swoich stu-
dentéw — przyszlych nauczycieli, nawigzac blizszy kontakt z nimi, poznaé najcze-
$ciej wybierane przez nich metody i formy zajec.

Przygotowane projekty, w wiekszosci okazaly sie interesujace, pomysty studen-
tow nieszablonowe, a wybrane utwory byly réznorodne (adresowane do dziecie-
cego czytelnika).

Przeprowadzone badanie oraz taka niekonwencjonalna forma zaje¢ pozwo-
lifa studentom na nabycie kompetencji kreatywnych i umiejetnosci metodycz-
nych do prowadzenia zaje¢ w zakresie edukacji polonistycznej z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Réznorodnos$¢ metod mobilizuje odbiorcow
do wigkszej aktywnosci i podjecia wysitku, samodzielnego zmierzenia si¢ z no-
wopoznanym utworem poetyckim. Rozwijanie umieje¢tnosci stosowania rézno-
rodnych metod pracy z tekstem mialo sprawdzi¢ gotowos¢, swobode i komfort
zastosowania wybranych narzedzi i metod w edukacji polonistycznej. Obowigz-
kiem nauczyciela akademickiego jest uzmyslowienie studentom, iz majg prawo
do wlasnej interpretacji i zZe kazdy nowy pomyslt czy wypowiedziana mys$l moze
sie okazac stuszna, po to, by jako przyszli nauczyciele mogli takie myslenie prze-
kazywa¢ swoim uczniom. Wazne by studentéw zainteresowaé tematem, trzeba
dobiera¢ takie metody, ktére w najwiekszym stopniu pobudzaja ich do pracy
umystowej. We wszystkich opisanych dzialaniach chodzi gtéwnie o to, by student
jak najwiecej myslal samodzielnie i byl w swych dzialaniach , kreatywny”.

Potrzebe taka dostrzegaja sami studenci, w jednym z esejow, positkujac sie sto-
wami Danuty Czelakowskiej*, studentka Kaja Filipska pisze:

[...] bardzo istotne dla przyszlego ksztalcenia jest opanowywanie poprawnego jezyka, sa-
modzielne myslenie, pamie¢ oraz wyobraznie tworcza [...]. Utwor literacki moze oddziaty-
wa¢ nie tylko na umyst i uczucia odbiorcy, lecz réwniez mobilizowa¢ go do podejmowania
wlasnej aktywnosci. Podstawowa analiza tekstu ma na celu dostrzeganie watkéw glow-
nych i pobocznych, tematu utworu, motywdw, swiata przedstawionego. Gtéwnym celem

% D. Czelakowska, op. cit.
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opracowania utwordw literackich jest $wiadomy ich odbidr, zdobywanie nowych wiado-
mosci na temat zawarty w tekécie i zainteresowanie nim dziecka. Bardzo wazne jest pelne
przezycie tresci, zrozumienie ich oraz prawidlowa interpretacja.

Przedstawione propozycje omawiania poezji s3 tylko zarysem mozliwosci,
z jakich mozna skorzysta¢ i jakie warto zaproponowac studentom podczas zajec
dydaktycznych, po to, by mogli te metody zastosowac w przysztoéci podczas pracy
ze swoimi uczniami. Mozna wykorzysta¢ tylko pewna czg$¢ pomystu, ktdra jest in-
teresujaca, mozna pomysty modyfikowaé, mozna uatrakcyjnia¢. Rozwijanie postaw
tworczych oraz wszelkich przejawow kreatywnosci na wszystkich etapach edukacji
pozwala rozwija¢ potencjal jednostki. Student jako przyszly nauczyciel i wycho-
wawca na zajeciach powinien rozwija¢ sprawnos¢ uwaznego stuchania, czytania
glosnego i cichego oraz umiejetnos¢ rozumienia znaczen dostownych i prostych
znaczen przenosnych, po to, by moc przekazywac wiedze swoim wychowankom.

Ponadto zdobywa swiadomo$¢ jezyka jako wartosciowego i wielofunkcyjnego
narzedzia komunikacji, rozwija umiejetnos¢ poszukiwania interesujgcych go wia-
domosci, a takze ich porzadkowania, uczy sie rozpoznawac rézne teksty kultury,
czesto poetyckie oraz stosowaé odpowiednie sposoby ich odbioru.

Istota jest mozliwos¢ poglebiania wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych na-
uczycieli oraz zachecanie ich do doskonalenia swego warsztatu zawodowego.
To pozwala na nabycie kompetencji polonistycznych i umiejetnosci metodycz-
nych do prowadzenia zaje¢ w zakresie edukacji polonistycznej z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. We wspolczesnych czasach najbardziej ocze-
kiwani sg kreatywni nauczyciele, kierujacy si¢ uniwersalnymi warto$ciami, a przy
tym cenigcy dawne wartosci i zwigzki z tradycja. W pracy edukacyjnej istotne
staje si¢ ksztaltowanie bogatej wewnetrznie, osobowosci cztowieka, szczegdlnie
wrazliwego na pigkno i bogactwo jezyka ojczystego.
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CZYLI LEKTURY SZKOLNE JAKO WZORCE
WYPOWIEDZI ARGUMENTACYJNEJ. JAK BUDOWAC
WYWOD ARGUMENTACYJINY: KILKA SPOSTRZEZEN

Streszczenie: Artykul dotyczy analizy kompozycji i kwestii jezykowych lektur szkolnych. Autor
uwaza, iz dzigki temu mozna wyksztalci¢ $wiadomego odbiorce literatury, ale i nadawce poprawne-
go logicznego oraz przekonujacego komunikatu w postaci np. wypracowania. Lista lektur obejmuje
teksty, ktére pozornie utrudniaja rozwigzanie tego problemu. Artykul pokazuje jak wykorzysta¢
lektury szkolne, np. teksty J. R. R. Tolkiena, J. Stowackiego, A. Mickiewicza, S. Lema, B. Le$émiana
w nauczaniu uczniéw tworzenia wypowiedzi argumentacyjnej. W artykule wyjasnione s ponadto
podstawowe techniki dowodzenia (indukcja, dedukeja, abdukgja).

Stowa kluczowe: lektury szkolne, pisanie, wypowiedZ argumentacyjna, retoryka, J. R. R. Tolkien,
J. Stowacki, A. Mickiewicz, S. Lem, B. Le§mian

How to learn writing from the masters of the pen, or school readings as
the patterns of argumentative expression. How to build argumentative
essay: some comments.

Abstract: The article concerns the analysis of the composition and language issues of school
readings. The author believes that thanks to this, you can educate a conscious recipient of literature,
but also the sender of the correct logical and convincing communication in the form of, for example,
working out. The reading list includes texts that seemingly make it difficult to solve this problem.
The article shows how to use school reading, e.g. J. R. R. Tolkien, J. Stowacki, A. Mickiewicz, S. Lem,
B. Lesmian in teaching students to create argumentative statements. The article also explains
the basic command techniques (induction, deduction, abduction).

Keywords: school readings, writing, argumentative essay, rhetoric, J. R. R. Tolkien, J. Stowacki,
A. Mickiewicz, S. Lem, B. Le§mian
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Wstep?

We Frangji, gdy
uczen czyta dowolny tekst, to prace nad nim rozpoczyna od stawiania pytan o jego forme
i jej wplyw na tres¢, a wiec o to, w jaki sposob mysli sa przekazywane czytelnikowi. (...)

w polskiej praktyce szkolnej zbyt rzadko — szczegolnie przy omawianiu prozy — zadajemy
uczniom pytanie: jak ten tekst jest zrobiony (...)%

A szkoda! Dzieki analizie kompozycyjnej i jezykowej warstwy lektur szkolnych
mozna wyksztalci¢ nie tylko swiadomego odbiorce literatury, ale i nadawce po-
prawnego logicznego i przekonujacego komunikatu w postaci wypracowania. Jak
wykorzysta¢ lektury szkolne w nauczaniu uczniéw tworzenia wypowiedzi argu-
mentacyjnej? Lista lektur obejmuje teksty, ktére pozornie utrudniajg rozwigzanie
tego problemu. Tymczasem, jak sadze, mozna sobie z tymi kwestiami dos¢ pro-
sto poradzi¢, acz bedzie to wymagac nieco pomystowosci (ze strony nauczyciela)
i odrobine wysitku (ze strony ucznia).

Kilka przyktadow praktycznych

Uczen o$mioletniej szkoly podstawowej powinien wyksztalci¢ umiejetnosci w za-

kresie redagowania:

a) dialogu, opowiadania (tworczego, odtwdrczego), opisu, listu, sprawozdania
(z filmu, spektaklu, wydarzenia), dedykacji, zaproszenia, podzigkowania, oglo-
szenia, zyczen, opisu przezy¢ wewnetrznych, charakterystyki, tekstu o charak-
terze argumentacyjnym, notatki, scenariusza filmowego — w klasach IV-VI;

b) recenzji, rozprawki, podania, zyciorysu, CV, listu motywacyjnego, przemodwie-
nia, wywiadu, streszczenia — w klasach VII-VIII.

W niniejszym artykule skoncentruje si¢ na wypowiedzi o charakterze argu-
mentacyjnym. Trudno wskaza¢ lekture, ktéra zawierataby taka wypowiedz w ro-
zumieniu szkolnego wypracowania. Na przykladzie tekstow obowigzkowych
tatwo jednak pokaza¢ uczniom wnioskowanie. Dobrze rowniez wykorzysta¢ lek-
tury w procesie ksztalcenia i doskonalenia umiejetnosci uczniéw w zakresie bu-
dowania argument6w oraz ich doboru.

1

Pelniejsze informacje w: J. Z. Lichanski, Retoryka: Historia — Teoria — Praktyka, t. 1-2, Wydawnictwo DiG,
Warszawa 2007; tenze, W poszukiwaniu najlepszej formy komunikacji, czyli dlaczego wcigz jest potrzebna retory-
ka, Wydawnictwo Coll. Columbinum, Krakéw 2017.
2 D. Oleszczak, Paradoks nauczania retoryki, [w:] Uwies¢ stowem, czyli retoryka stosowana, red. nauk. J. Z. Li-
chanski, Wydawnictwo DiG, Warszawa 2003, s. 106.
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Proces wnioskowania na przyktadzie Balladyny

Whioskowanie mogg uczniowie zaobserwowac na przyklad w scenie 2. aktu II dra-
matu Juliusza Stowackiego Balladyna. Wywéd argumentacyjny zostal ,wlozony”
w forme dialogu Kirkora i Wdowy:

Wdowa

(...) Wraca Balladyna.

Kirkor

Gdzie?

Wdowa

O! nie wida¢... lecz matce wiadomo.
Patrz, panie! Oto jaskdleczka sina
Zamiast wylecie¢, kryje sie pod stoma

I cicho siedzi... Gdyby za$ Alina

Wracala z gaju, toby$ to, mdj panie,
Uslyszat w belkach szum i $wiegotanie,
Jedna za drugg pyrr... pyrr... lecg z gniazdek
Do tej dziewczynki i nad nig sie kreca
Niby chmureczka matych, czarnych gwiazdek,
Nad bialg gwiazdka...

Kirkor

Dlaczegéz si¢ neca

Ptaszki do mlodszej corki?

Wdowa

Ktdz to zgadnie?...

Idzie Balladyna, widzisz?

Kirkor

Jak jej tadnie

Z tym czarnym dzbankiem na glowie. (...)

Kluczowe znaczenie ma w nim wypowiedz Wdowy: ,,O! nie widac¢..., lecz matce
wiadomo..”. Mamy tu do czynienia z pigknym przyktadem rozumowania, w ktd-
rym po wniosku przywotane sg przestanki. Rozpiszmy to rozumowanie:

Przestanka I:

Patrz, panie! Oto jaskoleczka sina

Zamiast wylecie¢, kryje sie pod stoma

I cicho siedzi...

Przestanka II:

Gdyby zas Alina

Wracala z gaju, toby$ to, mdj panie,
Uslyszat w belkach szum i §wiegotanie,
Jedna za drugg pyrr... pyrr... lecg z gniazdek
Do tej dziewczynki i nad nig sie kreca

Niby chmureczka matych, czarnych gwiazdek,
Nad bialg gwiazdka...
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Whiosek:
(...) Wraca Balladyna.

Przestanka II jest rozbudowana, ale to tylko forma wypowiedzi jezykowej; war-
to zwroci¢ uwage na dalszg cze$¢ dialogu Kirkora z Wdowa, w ktdrej nie uzy-
skujemy odpowiedzi na pytanie, dlaczego jaskotki witajg zawsze Aling, a przed
Balladyna si¢ chowaja. Po przeczytaniu caloéci dramatu oczywiscie odpowiedz
znajdziemy — Stowacki postuzyt si¢ zabiegiem, ktory $§wietnie znamy np. z litera-
tury sensacyjnej. Autor przedstawia nam jakies$ zjawisko, ale go nie wyjasnia badz
wyjasnia, czesto nie w sposob bezposredni, pod koniec utworu®. Sugeruje, aby
uczniowie — odwolujac si¢ do calego utworu — sprébowali znalez¢é odpowiedz
na pytanie Kirkora: ,Dlaczegdz si¢ neca // Ptaszki do miodszej corki?” To moze
by¢ bardzo ciekawe i inspirujace ¢wiczenie na budowanie argumentéw w oparciu
o informacje podane w tragedii.

Jak ¢wiczyc¢ sztuke doboru argumentéw z wykorzystaniem
Pana Tadeusza

Skarbnicg przykladéw krotkich wywodéw argumentacyjnych wygtaszanych przez
bohateréw literackich jest Pan Tadeusz Adama Mickiewicza.

Mozna siggna¢ m.in. do ksiegi I11, Umizgi (przeanalizowaé w czasie lekcji roz-
mowe Sedziego i Telimeny o zargczynach Tadeusza i Zosi oraz ,Tadeusza uwagi
malarskie nad drzewami i oblokami, Hrabiego mysli o sztuce”), a takze do ksiegi
V, Klétnia, by zaobserwowac tok rozumowania Telimeny w kwestii wyboru odpo-
wiedniego dla siebie me¢zczyzny — Hrabiego lub Tadeusza.

Rozmowe Sedziego z Telimeng warto przeanalizowa¢ z uczniami jako walke
na argumenty. Wazne jest, w jakiej kolejnosci je wysuwaja. Wielka role odgrywaja
tu argumenty o charakterze emocjonalnym, nie tylko w wypowiedziach Telimeny.

Sedzia

Tadeusz jako jedyny dziedzic fortuny powi-
nien si¢ ozeni¢ z pigkna i posazng panna

oczywiscie, dobrze zrobi mu ,przetarcie
w $wiecie’, ale...

Jacek, brat Sedziego chce, zeby Tadeusz oze-
nil sie z Zosia

* J. Z. Lichanski, Retoryka..., s. 138-139.
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Telimena

Tadeusz jest zdolny i bardzo mtody, zatem
zanim przejmie gospodarstwo Sedziego
i si¢ ozeni, powinien jecha¢ w wielki §wiat

to niech jedzie

Tadeusz mnie nie obchodzi, ale o losie Zosi
mam prawo decydowac tylko ja — Telimena.
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Uczniowie obserwuja, jak bohaterowie — w tym wypadku Sedzia i Telime-
na — prowadzg wywod argumentacyjny, jak porzadkujg argumenty, a nastepnie
probuja rozstrzygnad, ktore z nich ma racj¢. Sadze, iz bardzo interesujagcym zada-
niem dla uczniéw byloby nastepujace: jakich argumentéw moglby uzy¢ Sedzia,
zeby przekona¢ Telimene, ze oplaca si¢ wydac Zosie za Tadeusza?

Analizujac w czasie lekeji dialog Sedziego z Telimena, warto takze zwrdcic
uwage uczniéw na opis zachowania tych postaci, ktore emocjonalnie reagujg na to,
co stysza! W narracji pojawiaja sie uwagi tyczace si¢ sposobu mowienia, gestow
moéwcy oraz zachowania jednego z rozmowcow (patrz podkreslone fragmenty)*:

[...] rzekt Sedzia skrobigc smutnie glowe [...]
Telimena, zdziwiona i prawie wylekla,

Podnosila sie coraz, na szalu uklekta;

Zrazu stuchata pilnie, potem dloni ruchem
Przeczyla, reka zwawo wstrzasajac nad uchem,
Odpedzajac jak owad nieprzyjemne stowa

Na powrot w usta mowcy |...]

(Tej czgs$ci mowy Sedzia stuchal z niepojetem
Pomieszaniem, Zaloécia i widocznym wstretem;
Jakby sie lekat reszty mowy, glowe sklonit

I reka potakujac, mocno si¢ zaplonit)® (podkr. — J.Z.L.).

Ksiega III. Umizgi stwarza uczniom okazje do zaobserwowania sztuki wyraza-
nia wlasnego stanowiska i uzasadniania go. Kolejnym tego przykladem jest roz-
mowa Telimeny, Hrabiego i Tadeusza na temat waloréw krajobrazéw wloskich
i ojczystych. Zostaje postawiona hipoteza: Czy pejzaze wloskie sa ladniejsze od
polskich i godniejsze uwiecznienia na plétnie? Bioracy udzial w tej dyskusji
przedstawiajg argumenty na poparcie swojego sadu. Hrabia broni opinii, ze prze-
wage majg krajobrazy wloskie, Tadeusz — zajmuje stanowisko przeciwne. W roz-
mowe wlacza si¢ Telimena z uwaga, Ze:

Nasz malarz Orfowski —

Przerwata Telimena — mial gust Soplicowski.
(Trzeba wiedzie¢, ze to jest Soplicow choroba,
Ze im oprécz Ojczyzny nic sie nie podoba).

Telimena odwotuje si¢ do emocji, ale zarazem stosuje argument ad personam
(skierowany na osobe i z reguly jest to argument, ktory stuzy jej pomniejszeniu).
Bronigc Orlowskiego, Tadeusz odwoluje si¢ do obrazu... chmur na polskim niebie:

*  Warto takze zwrdci¢ uwage uczniow wiasnie na te fragmenty rozmowy Telimeny i Sedziego, ktére dotycza

wypowiedzenia, a takze opisu zachowania obu 0sob, ktére emocjonalnie reagujg na to, co sltysza!

® Bo w tym fragmencie pada z ust Telimeny aluzja, ze: ,winni co$ Soplicowie dla Horeszkéw rodu” (aluzja
do zbrodni, jaka popelnit Jacek Soplica!). To w argumentacji przywolanie faktu, ktéry jedna ze stron woli
przemilczed.
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[...] niebo wloskie, jak o nim styszalem,
Blekitne, czyste, wszak to jak zamarzla woda;
Czyz nie pigkniejsze stokro¢ wiatr i niepogoda?
Ilez scen i obrazdw z samej gry oblokow!

Bo kazda chmura inna: na przyklad jesienna
Pelznie jak zotw leniwa, ulewg brzemienna,

I z nieba az do ziemi spuszcza dlugie smugi

Jak rozwite warkocze, to sg deszczu strugi [...].

Tadeusz postuguje si¢ pordwnaniem jako metoda argumentowania, a takze
przywoluje obrazy (przyklady), ktére majg dowodzi¢ tego, iz polskie niebo, polski
krajobraz jest pigkniejszy niz wloski. W ten sposéb argumentacja zostaje wzmoc-
niona — wtlasnie dzieki bardzo prostemu zabiegowi, jakim jest poréwnanie oraz
odwolanie si¢ do tego, co dla kazdego stuchacza jego wywodoéw (a dla nas, jako
czytelnikéw) jest codziennym doswiadczeniem. Podobny zabieg dotyczy takze
poréwnania polskich i wloskich drzew:

[...] w owej pieknej wloskiej ziemi,

Ktorez réwnad sie¢ moze z drzewami naszemi?

Czy aloes z dlugimi jak konduktor patki?

Czy cytryna, karlica z zlocistymi galki,

Z lisciem lakierowanym, krotka i pekata,

Jako kobieta mata, brzydka, lecz bogata? [...]

Czyz nie pigkniejsza nasza poczciwa brzezina,

Ktora jako wieéniaczka, kiedy ptacze syna,

Lub wdowa meza, rece ztamie, roztoczy

Po ramionach do ziemi strumienie warkoczy!

Mozna stwierdzi¢ zatem, ze Mickiewicz postuzyt si¢ najprostszymi technika-
mi argumentacyjnymi. Poréwnania, ktérych uzyl, pelnig dwie funkcje: obrazuja
brzydote wloskich drzew czy krajobrazéw oraz piekno rodzimych drzew i nieba.
Czyli poréwnanie stuzy tu skontrastowaniu stanowisk oponentéw i podkresla ich
sposob myslenia.

Przywotane przyklady pokazujg rézne sposoby wnioskowania, uzasadniania
wlasnego stanowiska, dobierania argumentéw i porzagdkowania ich. Moga postu-
zy¢ nauczycielowi do objasnienia uczniom réznicy miedzy argumentem emocjo-
nalnym a rzeczowym, wyzszo$ci drugiego nad pierwszym oraz wskazania form
wypowiedzi, ktoére warunkujg ich stosowanie — argumentéw emocjonalnych
warto uzy¢, gdy jak Telimena czy Tadeusz badz Hrabia chcemy mocno podkresli¢
swoja opinie na jaki$ temat (np. w dyskusji czy przemdwieniu), z kolei rzeczowe
obowigzujg w wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym, w tym rozprawce.
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Analiza kompozycji tekstow epickich a redagowanie roznych form
wypowiedzi

Zalecam wykorzystanie lektur szkolnych w rozwijaniu umiejetnosci ucznidéw
szkoly podstawowej w zakresie pisania réwniez innych form wypowiedzi okre-
slonych w podstawie programowej. Niechze uczniowie, zanim rozpoczng proces
twdrczy, zaobserwujg najpierw, jak dana forma jest zbudowana, jakim tworzy-
wem jezykowym wyrazona. Teksty epickie wskazane w podstawie jako lektura
obowigzkowa lub uzupelniajgca dostarczaja nauczycielowi materialu do analizy
opisu, opowiadania czy listu w ich warstwie jezykowo-kompozycyjnej. I tak na
przyklad Jan Brzechwa stworzyl w Akademii Pana Kleksa barwny opis wygladu
profesora®. Z kolei John R. R. Tolkien w rozdziale II, Hobbit, czyli tam i z powro-
tem, poza bogactwem opisow, zawarl zwigzty list” krasnoludéw do Bilba, ktory
warto wykorzysta¢ w doskonaleniu umiejetnosci uczniéw w zakresie pisania tra-
dycyjnego listu lub jego wspotczesnych odmian (wpisu na facebooku czy blogu).
Cechy opowiadania fatwo zauwazg uczniowie, badajac kompozycje np. wybrane-
go utworu z serii Mikolajek René Goscinnyego, Jeana-Jacquesa Sempé.

Warto jeszcze dodag, iz lista lektur obejmuje teksty, ktore pozornie utrudnia-
ja rozwiazanie tytulowego problemu. Tymczasem, jak sadze, mozna sobie z tymi
kwestiami dos$¢ prosto poradzié; acz bedzie to wymagaé nieco pomystowosci
(ze strony nauczyciela) i odrobing wysitku (ze strony ucznia).

Jeszcze kilka przyktadéw praktycznych

Swietnym przyktadem moze by¢ cho¢by Hobbit Johna R. R. Tolkiena. Oto w roz-
dziale IT pojawia sig list, ktory jest jednoczesnie oferta, a raczej umowa handlowa.
Zwracam uwagg, iz list jest zwiezly, a zawiera:
a. podzigkowanie za go$cinno$¢
b. podzigkowanie za oferte ,,fachowej pomocy”
c. oferte, a zarazem umowe handlowg
d. okreslenie dalszego postepowania

List zawiera oczywiscie formalny wstep i podpis. Mozna, wykorzystujac ten
wzor, zaproponowac napisanie innych typdéw listow, w tym sms-a, wpis na blogu,
Twitterze itp. Ale powinny mie¢ elementy a-d + jako$ podany formalny wstep
i zakonczenie. NIE mogg by¢ powieleniem wzoru (to oczywiste!), ale moga go
sparafrazowac. Uczniowie nauczg sie, jak to robi¢ (troche wcze$niej, ale nic im
nie zaszkodzi!).

¢ J. Brzechwa, Akademia Pana Kleksa, rozdz. 111, zrédto internetowe: <http://www.lektury-on-line.strefa.pl/

lektury3/akademia_pana_kleksa/3.htm>.
7 J. R. R. Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem, ttum. M. Skibniewska, Wydawnictwo Iskry, Warszawa 2012,
s.31.
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Ale ten sam tekst, a $ci$le rozdzial I Hobbita, mozna wykorzysta¢ do zrobienia
trzech pozornie bardzo réznych ¢wiczen. Mozna wykorzysta¢ ten fragment do
nauczenia: robienie notatek, przygotowywania sprawozdania, wreszcie opowia-
dania, a takze streszczenia tekstu.

Zaczne od dwu ¢wiczen, ktore sg nieco podobne, a mianowicie: robienie no-
tatek oraz streszczenie tekstu. Aby dobrze zrobi¢ to drugie, czyli streszczenie,
najlepiej mie¢ jakie$ notatki. Jak je zrobi¢? Tu mozemy dolaczy¢ jeszcze jeden
element, a mianowicie — opowiadanie. Mozna sprébowac zrobi¢ to nastepujaco:
— jaka$ grupa uczniéw opowiada tre$¢ I rozdziatu ksigzki, reszta klasy uwaznie

stucha i ewentualnie uzupetnia
— wszyscy robig notatki z tego, co zostalo opowiedziane
— na podstawie tych notatek — uczniowie pisza streszczenie

Jak sadze, dopiero odczytanie tych prac bedzie spora zabawa! Ale moze sie
wtedy odby¢ dyskusja nad najbardziej ,,dziwnymi” streszczeniami. Dlaczego zo-
staly popelnione bledy — o ile byly. Aha — tu trzeba si¢ odwota¢ do uczciwosci
ucznidw, ze w trakcie przygotowywania pracy nie beda zaglada¢ do ksigzki.

Taka zabawe — oczywiscie o ile starczy czasu — mozna poprowadzi¢ z innymi
ksigzkami, w kazdej klasie (IV-VIII). Mozna tez komplikowa¢ ztozonos$¢ ¢wicze-
nia, np. stawiajagc wymaog, aby uczniowie starali si¢ pisac streszczenie akapitami.

Ale rozdzial I zawiera tez materiat do przeprowadzenia ¢wiczenia (to juz dla
klasy VI) na: intonacje, dykcje, wlasciwe akcentowanie. Chodzi o zdanie, ktore
wypowiada Bilbo, gdy zaczyna orientowac sie, ze niespodziewana wizyta krasno-
ludéw moze przeciagna¢ si¢ poza podwieczorek:

Bilbo zerwatl sig, zeby zebrac talerze i szklanki.

— Chyba zostaniecie na kolacji, co? — zapytal uprzejmym, ale nie bardzo nalega-
jacym tonem.
— Oczywiscie — odpart Thorin.

Problem tkwi w sformutowaniu: ,,uprzejmym, ale nie bardzo nalegajacym to-
nem”. Jak to powiedzie¢, zwlaszcza ze jest to problem praktyczny, ktory wiele(u)
z nas ma, gdy przychodza do nas osoby, ktére chetnie bysSmy wyprosili, ale nie
mozemy (np. z przyczyn rodzinnych, albo towarzyskich). Oczywiscie — takie za-
danie mozna i trzeba zrobi¢, wykorzystujac wiersze, np. Jana Brzechwy, Konstan-
tego Ildefonsa Galczynskiego, Jana Twardowskiego, Leopolda Staffa, Zbigniewa
Herberta® (jedynym problemem jest oczywiscie dobor konkretnych tekstow).

Ale wiersze m.in. wymienionych poetéw mozna wykorzysta¢ do jeszcze jednej
»zabawy”: zanim przejdzie si¢ do ¢wiczen z ,,robienia” opisu, mozna sprobowaé
postawi¢ uczniom zadanie — jak dany poeta ,,robi” opis, czym si¢ réznig itp. Pod

8 Tu mozna podpowiedzie¢ wiersze z toméw: Struna swiatta (1956), Hermes, pies i gwiazda (1957), Studium
przedmiotu (1961). Sugerowalbym taki dobdr utwordw, nie tylko tego poety, aby mozna byto wskaza¢ na np. ,na-
wigzanie do mitéw greckich”.
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tym wzgledem wiersze ks. Jana Twardowskiego moga by¢ szczegélnie inspirujace
(podobnie jak wiersze K. I. Galczynskiego®).

Mowigc inaczej, dwa pierwsze rozdzialy Hobbita moga nam pomdc w rozpisa-
niu kilku typow ¢wiczen. Jesli klasa bedzie wolala, aby zrobi¢ to na innym przy-
ktadzie — Zaden problem. Réwnie dobrze moze to by¢ np. C. S. Lewis, R. Kosik,
C. Dickens itd. Zmienig si¢ pewne detale — inny uklad opowiadania, inne proble-
my — ale zasada pozostaje ta sama.

Ciekawie mozna wykorzysta¢ C. S. Lewisa, bowiem wprowadza on bardzo in-
teresujacy i godny rozwinigcia w trakcie analizy utworu problem kltamstwa (cho-
dzi o zachowanie Edwarda).

Mozna takze wprowadzi¢ zupelnie nowe zadanie dla uczniéw, szczegélnie tych
ambitniejszych. Ma ono na celu nauczenie umiej¢tnosci zbierania materiatu do
przygotowania tekstu na okreslony temat. Cwiczenie powinno by¢ przeprowadzo-
ne w grupach! Tym tematem moze by¢ np.:

czy Krak byt pierwszym znanym wladcq Polski? [temat w postaci pytania]'’

1. Material do wystapienia: Zrédta historyczne, literackie, folklorystyczne, itp. [czyli
zbiory materialéw], ale takze — prace historykéw, badaczy literatury i folkloru,
itp. [czyli — autorskie studia nad konkretnymi problemami, np. poczatki pafistwa
polskiego, najstarsze zrodla literackie i historyczne dotyczace poczatkéw panstwa
polskiego |, gdzie to wszystko znalez¢, jak poddac selekgji, jak porzadkowa¢, jak
robi¢ notatki?! Jak przygotowac sprawozdanie z poszukiwania materialow?!

2. Ze wskazanego materialu wybieramy to, co POTWIERDZA oraz to, co PRZE-
CZY naszej hipotezie [w obu wypadkach wskazujemy na okolicznosci, ktére
POTWIERDZAJA /ZAPRZECZAJA prezentowanej hipotezie] — uczymy sie
porzadkowania materiatu, doboru materialu do potwierdzenia/zaprzeczenia.

3. Zestawienie POTWIERDZENIA oraz ZAPRZECZENIA pozwala nam jasno
okre$li¢ WLASCIWY STAN SPRAWY — np. wszelkie zrédta pozytywne nt.
Kraka, to zrédla literackie, i to bardzo niepewne (brak Zrddet z epoki, brak
potwierdzenia np. imienia w innych, niz polskie zrédtach historycznych/lite-
rackich/folklorystycznych, itp.).

W ten sam sposoéb mozna przygotowa¢ dowolny temat, np. o legendach pol-
skich. Tu podpowiedz, chyba wazna. Jest do obejrzenia na YouTube kilka filmow
Tomasza Baginskiego z cyklu Legendy polskie. Proponuje obejrze¢ wspélnie Ope-
racja Bazyliszek i Jaga. Mozna je przeanalizowa¢ np. wedlug schematu:

°  Tu o$mielitbym si¢ zaproponowac np.: Zaczarowana dorozka, Wizyta, Piesti o Zotnierzach z Westerplatte.

Nalezy pamieta¢, iz temat wystgpienia powinni$émy, przynajmniej roboczo, przedstawia¢ ZAWSZE w posta-
ci pytania. Jesli uzyjemy zdania oznajmujacego, to juz powiedzielismy, jak rozwigzujemy hipoteze, czyli nasza
watpliwos¢. Por. dalsze uwagi.

10

BY UCZYC SIE PISANIA OD MISTRZOW PIORA... 79



a) do jakiej wersji autentycznych legend polskich odwotuja si¢ tworcy;

b) co zmienili;

c) dlaczego zmienili;

d) [w przypadku Jagi] uczniowie powinni dokladnie opisa¢, jak film zostal zro-
biony, tzn., z jakich , kawalkéw” autentycznych zostat sklejony? po co wykona-
no taki zabieg?;

e) jak ,wyglada” scenariusz obejrzanych filméw? czy uczniowie umiejg go ,od-
tworzy¢” z obejrzanego filmu?

Te filmy moga postuzy¢ zreszta do zrobienia jeszcze dwu ¢wiczen: jak ,,zrobi¢”
opis'!, np. filmu oraz samodzielnie przygotowac scenariusz.

UWAGA — mozna uczniom zaproponowal, aby z wykorzystaniem wzoru
filméw Baginskiego zaproponowali np. wlasne scenariusze do nowej wersji Pani

Twardowskiej czy Switezianki, albo i Legendy o korsarzu Palemonie®.

Uwagi nt. eseju argumentacyjnego — dla zaawansowanych

Wywdd argumentacyjny, czyli dowodzacy jakiejs tezy badz zaprzeczajacy innej te-
zie jest — pozornie — do$¢ prosty. W praktyce moze nastreczaé trudnosci. Gdy
rozwazamy takie wywody, z reguly przywolujemy dwa rodzaje dowodzen: deduk-
cja oraz indukcja. Nalezy jednak pamigta¢ o rozumowaniach abdukcyjnych. Na
czym one polegaja?

Dedukcja to rodzaj rozumowania, w ktérym dochodzimy do wniosku na pod-
stawie zalozonego wcze$niej zbioru przestanek. O przestankach zaktadamy, iz sa
prawdziwe. Np.

[p'] Prosiaczek jest Bardzo Malym Zwierzatkiem,
[p’] jedyna szczelina, przez ktérag mozna wyjs¢, jest mata:
[w] tylko Prosiaczek moze wyjs¢ przez te szczeline.

Gdyby jedna z przestanek okazala si¢ falszywa, np. [p"’] Prosiaczek jest Bardzo
Malym Zwierzatkiem, ale ostatnio sporo przytyl, bo wypijal tran Tygryska, to ro-
zumowanie bytoby niepoprawne.

" Wskazuje na opis filmu, a nie recenzj¢, bowiem sugerowaltbym, aby uczniowie najpierw umieli opisa¢ wla-

$nie to, co zobaczyli (nauczyciel znajac klasg, moze im ,,zezwoli¢”, aby w zakonczeniu, w jednym akapicie, na-
pisali — wraz z uzasadnieniem — dlaczego film sie podobal badZ nie podobat). Pisania recenzji nauczg sie, gdy
opanujg najpierw umiejetnos¢ opisania tego, co zobaczyli badz przeczytali.

2 To moze uczniéw zacheci¢ do zupelnie innego spojrzenia na dawne teksty; wiem, zZe to troche klopotliwe
dla nauczyciela, ale moze wyjscie od tego, jak mlody czlowiek w XXI wieku moze ,patrze¢” na klasyke przez
pryzmat np. filméw Baginskiego czy komiksy, moze okaza¢ si¢ ,zbawienne’, aby si¢ tymi tekstami nie tylko
zainteresowali, ale je uwaznie przeczytali!
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Podobne przyktady rozumowan dedukeyjnych prawdziwych i falszywych bez
trudu mozna znalez¢ u Dickensa, w Balladynie, takze, cho¢ wymaga to sporego
wysitku, w Matym ksigciu®.

Indukgcja jest to rodzaj argumentowania okreslany czesto jako wnioskowanie
»0d szczegotu do ogdtu” Jest to zawodny sposob dowodzenia, bowiem przyjmuje-
my, ze skoro co$ zaszlo raz czy dwa, to zachodzi wiele razy. Dobrym przykladem
rozumowania tego typu odnajdziemy w... Reducie Ordona. Oto, jesli kto$§ spowo-
duje wybuch prochu, to czesto sam moze przy tym zging¢ (np. Kettling i Wotody-
jowski w Panu Wotodyjowskim). Skoro zatem Ordon podpalit prochy, to musiat
zgina¢. Jak wiemy, nie zginal, ale powstal wspaniaty wiersz.

Natomiast pozytywnym przykladem zastosowania indukcji, a zarazem wyli-
czenia, jest Zona modna. Bohater, ktéry wylicza to, co robi zona, zarazem w ten
sposob stara sie dowodzi¢, iz zZona jest, delikatnie méwigc, osoba mato rozsadna'.

Abdukcja to dos¢ specyficzny typ rozumowan, bowiem jest to proces wyja-
$niania tego, co jest juz nam wiadome. Np. jest kura, a zatem bylo jajko.

To sa podstawowe trzy typy rozumowan; jest ich wigcej, ale na potrzeby zajec
z literatury i jezyka wystarcza wczesniej omoéwione.

Analiza przyktadow

Zaczne od omowienia kilku przykladéw rozumowan abdukcyjnych, bowiem,
obok rozumowan indukcyjnych, sa one najczgsciej wykorzystywane.

Zaczng od wiersza Bolestawa Le$§miana Dziewczyna. Wniosek, jaki przyjmuje
dwunastu braci, zostaje wysnuty na podstawie wilasnie typowego rozumowania
indukcyjnego:

Dwunastu braci, wierzgc w sny, zbadalo mur od marzen strony,

A poza murem plakat glos, dziewczecy glos zaprzepaszczony.

I pokochali glosu dzwigk i chetny domyst o Dziewczynie,
I zgadywali ksztalty ust po tym, jak $piew od zalu ginie...

Moéwili o niej: ,Eka, wiec jest!” — I nic innego nie méwili (wyréznienie — J.Z.L.).

Zwracam uwage na wyroznione fragmenty: oto mamy tu typowe rozumowa-
nie abdukcyjne.

3 W Opowiesci wigilijnej Dickensa moze temu postuzy¢ np. obraz, jak zona gléwnego bohatera przygotowuje
Wigilie; w Balladynie sa to wypowiedzi Aliny i Balladyny w I akcie nt. stosunku do Kirkora; w Matym ksieciu —
rysunki otwierajgce opowies¢ oraz m.in. problem rézy i baranka.

4 Zarazem i ten wiersza Krasickiego, i niektdre z jego bajek, np. Wstep do bajek (inc.: ,Byl mlody, ktéry zycie
wstrzemiezliwie pedzil..”) sa $wietnymi przykladami rozumowan indukcyjnych! Tu warto zwrdci¢ uwage, iz
pojawiajg sie w tym wierszu takie stowa-klucze, jak: Bogactwo, Literat, Mtodos¢, Poeta, Polityka, Staros¢, Wiadza,
Zotnierz. Kazde moze postuzy¢ za punkt wyjécia dyskusji, dlaczego poeta tak wlasnie skonstruowat swéj wiersz?
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Bracia, zakladajg zatem, iz musi by¢ osoba, ktéra placze. Jaka jest konsekwen-
cja tego zalozenia — wiemy z dalszej czgéci wiersza. Schemat rozumowania jest
zatem nastepujacy:

[1] stychac glos zapewne dziewczecy, i to glos placzacy,
[2] zatem — musi by¢ KTOS, kto placze,
[3] wniosek — szukajmy tej osoby.

Pozornie zatem rozumowanie prowadzi do btedu: po zburzeniu muru oka-
zuje sie, Ze nie ma nikogo. Ale zakonczenie wiersza stawia nas przed powaznym
problemem:

I byta zgroza nagtych cisz. I byta préznia w calym niebie!
A ty z tej prozni, czemu drwisz, kiedy ta proznia nie drwi z ciebie?

I — zaskoczenie. Oto wydawalo sig, iz poeta pokazuje, m.in. omdéwione rozu-
mowanie, a takze szczatkowo rozumowanie indukcyjne (wyliczanie cech dziew-
czyny i dzialan braci, potem ich cieni, wreszcie — mlotéw, ktére mialy skruszy¢
mur). Lecz — czy pamieta sig, iz jest to:

[...] mur od marzen strony,

Zatem — acz rozumowanie jest bardzo zaskakujace — do czego si¢ odnosi
zakonczenie wiersza? Uczniowie powinni sprobowa¢ odpowiedzie¢ na to pytanie,
ale probujac zbudowac jakas forme rozumowania.

Bardzo interesujagcym przykladem rozumowania pozornie dedukcyjnego odnaj-
dziemy w opowiadaniu Kobyszcze z Cyberiady Stanistawa Lema. Tworca Kobyszcze-
cia, konstruktor Trurl, wdaje si¢ w dyskusje z nim, a dotyczy ona, bagatela!, problemu,
czy faktycznie Trurl owa maszyne zbudowal. Z dyskusji wynika, iz... nie, i ze byt on
tylko narzedziem w rekach Wielkiego Rzemieslnika, ktdry to wszystko zaplanowat':

[...] [1] to, co tobie si¢ wydaje przypadkowym zbiegiem okoliczno$ci, wcale nim by¢ nie
musi. [2] Brak stalowej blachy wziales, by¢ moze za akcydens, lecz skad wiesz, Ze nie usta-
nowila go Wyzsza Konieczno$¢? [3] Obecnos¢ blachy miedzianej wydala ci sie tylko po-
reczna, ale i tu zaszla pewno ingerencja Harmonii Przedustawne;j. [4] Takze w liczbie mych
oczu (pie¢ oczu — dop. jzl) oraz nég (trzy nogi — dop. J.Z.L.) musza si¢ kry¢ otchtanne
Tajemnice Wyzszego Porzadku jako Wiekuiste Znaczenia tych liczb, stosunkéw oraz pro-
porgcji. [5] I tak, zaréwno trzy jak i pie¢ — to liczby pierwsze. [6] A wszak mogtaby si¢ jedna
dzieli¢ przez drugg — uwazasz? [7] Trzy razy piec jest pietnascie, to znaczy jeden i pigtka;
dodane — daja szes¢, a szes$¢ dzielone przez trzy daje dwa, czyli liczbe moich barw, bo jam
z jednej strony miedziane, a z drugiej zelazne Kobyszcze! [8] Mialzeby taki precyzyjny
stosunek wynikaé z przypadku? [9] Smieszne rzeczy! [10] Jestem istotg wykraczajaca poza
twoj malostkowy horyzont, slusarzu prymitywny! [11] Jesli w ogole cokolwiek prawdy jest
w tym, ze$ mnie zbudowal (czemu trudno zreszta da¢ wiare), bytbys przy takim obrocie
rzeczy zwyklym instrumentem Wyzszych Praw, a ja — wlasciwym ich celem.

'* Por. S. Lem, Kobyszcze, [w:] idem, Cyberiada, s. 451-453.
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Zwracam uwagg, iz ten zabawny monolog Kobyszczecia moze postuzy¢ do kil-
ku ¢wiczen. Po pierwsze, aby pokaza¢ nieobalalnos¢ takiej argumentacji, czyli —
ktopot jak poradzi¢ sobie z kims, kto tak rozumuje. Jest to przyklad argumentacji
nie tyle erystycznej, co raczej — bardzo trudnej do obalenia.

Po drugie — mozna przeanalizowac ter wypowiedz pod katem gdzie i w jaki
sposob rozméwca miesza rézne sposoby wyjasniania zasad konstrukeji me-
chanizmu (to, Ze dotyczy to jego samego, jest utrudnieniem. Tu — pytanie do
uczniéw — co to utrudnia oraz dlaczego taki sposob rozumowania, jaki prezentu-
je Kobyszcze, praktycznie uniemozliwia komunikacje. Warto zastanowi¢ sie, czy
mozna wymyslec¢ inne przyklady podobnej argumentacji, np. rozmowa z ulubio-
nym zwierzakiem: kotem, psem, krélikiem itd.).

Po trzecie — mozna pokazac, jak Kobyszcze wprowadza pojecia pozornie do-
brze zdefiniowane (np. Wyzsza Koniecznos¢, Harmonia Przedustawna, Tajemnice
Wyzszego Porzadku, jako Wiekuiste Znaczenia liczb, stosunkéw oraz proporciji,
instrument Wyzszych Praw)'¢. Mozna przy okazji wskaza¢, jak z poje¢ opisuja-
cych realne zagadnienia, mozna zrobi¢ wyrazenia pozbawione sensu.

Wreszcie — po czwarte — przyklad pokazuje rozumowanie dedukcyjne lub
raczej: pozornie dedukcyjne. Rozumowanie to zaczyna si¢ od zdania [5]; propo-
nuje zwrdci¢ uwage, iz zdania od [6] do [9] to wiasnie rozumowanie o pozorach
dedukcji. Cwiczenie dla uczniéw: dlaczego jest to pozorna dedukcja?'” Zwracam
uwage, iz pozorna logika tego wywodu nie jest prosta do zakwestionowania, a to
ze wzgledu na zdanie [11]. Bycie ,instrumentem Wyzszych Praw”, acz robi wra-
zenie zwrotu, w tym kontekscie §miesznego (na czym polega swoiste poczucie
humoru Lema?), nie moze by¢, tak bezrefleksyjnie, odrzuconym, bowiem jest wy-
jasnieniem calego rozumowania.

W ten sposob mamy mozliwos¢ wyjasnienia, kiedy dos¢ poprawne rozumo-
wanie staje sie calkiem falszywym badz, co gorsza, zawiera pozornie akceptowal-
ne wyjasnienie. Wynika to z faktu, iz pojecia: Wyzsza Konieczno$¢, Harmonia
Przedustawna, Tajemnice Wyzszego Porzadku jako Wiekuiste Znaczenia liczb,
stosunkow oraz proporcji, instrument Wyzszych Praw albo nie posiadajg do-
brych okreslen znaczen, albo sg Zle zastosowane.

I to jest kolejne ¢wiczenie: co wskazane pojecia znaczg, kiedy moga by¢ uzyte
w sposéb absolutnie poprawny, dlaczego tu wprowadzone tak naprawde nic nie
znacza?

'®  Tu koniecznie — uczniowie powinni samodzielnie sprobowa¢ wyjaéni¢ ww. pojecia; przy okazji — ra-
zem z ew. innymi nauczycielami (np. historykiem, matematykiem) oméwi¢ ww. pojecia jako majace sens
i bezsensowne.

17" Trzeba tu podkresli¢, iz zdania od [5] do potowy [7], cisle do: ,czyli liczbe moich barw, bo jam z jednej
strony miedziane, a z drugiej zelazne Kobyszcze!” sa zdaniami prawdziwymi. Cze$¢ zdania zapisana kursywa
oraz zdania [8] i [9] nie wynikajg z poprzednich! Dlaczego zatem robig wrazenie ,,poprawnego” rozumowania?
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Wreszcie — rozumowania indukcyjne. Odwotam si¢ do przypomnianego
w przypisie 3 wiersza Krasickiego Wstegp do bajek. Jak zwrdcitem uwage w tym
wierszu takie stowa-klucze, jak: Bogactwo, Literat, Mtodos¢, Poeta, Polityka, Sta-
rosé, Wiadza, Zotnierz. Kazde moze postuzy¢ za punkt wyjécia do dyskusji, dla-
czego poeta tak wlasnie skonstruowal swéj wiersz?

Byl mlody, ktdry zycie wstrzemigzliwie pedzil;

Byl stary, ktéry nigdy nie fajal, nie zrzedzil;

Byl bogacz, ktory zbioréw potrzebny udzielal;

Byl autor, co sie z cudzej stawy rozweselal;

Byt celnik, ktory nie kradl; szewc, ktory nie pijal;

Zohierz, co sie nie chwalik; fotr, co nie rozbijal;

Byl minister rzetelny, o sobie nie myslal;

Byl na koniec poeta, co nigdy nie zmyslat.

— A c6z to jest za bajka? Wiszystko to by¢ moze!

— Prawda, jednakze ja to miedzy bajki wloze.

Uklad wiersza, to wyliczenie pewnych cech, ktérych zaprzeczenie zwyczajowo
taczy sie z wskazanymi podmiotami. Dlaczego poeta uwaza, iz to, co przedstawia,
to ,,bajka” — w tym wypadku — zmyslenie? Do czego odwoluje si¢ poeta, do ja-
kiej wiedzy czytelnika?

Ten przyklad pokazuje, iz wlasnie takie wyliczenie jest takze rodzajem
rozumowania.

Dyskusja

W zblizony badz podobny sposéb mozna wykorzysta¢ kazdg lekture. Nie zniszczy
to samej przyjemnosci czytania, ale zmusi ucznia do zastanowienia sie, co tak
naprawde, i w jaki sposob’® poeta/pisarz przekazuje mu w swym tekscie. Na co
zwraca uwage, co podkresla. W jaki sposéb, za pomoca jakich srodkéw uzyskuje
jednoczesnie kilka zalozonych celéw, w tym argumentacje.

Podsumowanie, czyli zamkniecie

Wskazane propozycje maja charakter orientacyjny. Nauczyciel, ktory zna uczniéw,
ich zainteresowania, mozliwosci jest, niestety, skazany na samodzielny dobor ta-
kich lektur, ktére pomoga mu zrealizowa¢ wskazane w Podstawie programowe;j
zadania. Zachecam zatem do jednego: aby nie krepowac si¢ tym, co na temat da-
nego pisarza czy poety moéwi historia literatury (np. ,,X wielkim pisarzem jest”).
Uczniowie maja si¢ nim zaciekawi¢, a to zupelnie co innego.

% Tu mozna ,,zmusi¢” uczniow, aby zastanowili sie, za pomocg jakich gramatycznych/jezykowych rozwigzan

tworca ,robi” tekst. Mozna w ten sposdb polaczy¢ w jedno: zajecia z literatury, gramatyki, w tym stylistyki, oraz
retoryki.
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I prosze si¢ nie ba¢, ze przez swoiscie ,,utylitarne” potraktowanie dziet literac-
kich co$ zostanie zubozone. Zapewniam, Ze nie: uczniowie nagle zobacza badz
beda mogli zobaczy¢, iz lektura wierszy czy powiesci rzeczywiscie uczy ich, choc¢-
by i umiejetnosci eleganckiego wypowiadania sie lub pisania. To malo? Ale to
moze by¢ tez poczatek pieknej przygody!
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TLUMACZENIA / TRANSLATIONS

Edward Bernays Propaganda, Nowy Jork 1928, fragment, oprac. Jakub Z. Lichanski
/ Edward Bernays Propaganda, New York 1928, excerpt, ed. Jakub Z. Lichanski

Ponizszy fragment pochodzi ze znanego dzieta Edwarda Bernaysa Propaganda,
New York 1928, s. 121-134. Uwagi te oparte sa na opisie doswiadczen amerykan-
skich; jednak warto zwroci¢ uwage, iz Autor $wiadomie pokazuje, ze edukacja nie
jest i nie moze by¢ rozpatrywana poza systemem propagandy. Nalezy ja oczywiscie
postrzega¢ daleko szerzej — jako forme komunikowania si¢ ze spoteczenstwem.
Bernays zwraca uwagg, iz system edukacji, acz musi zachowac swa niezalezno$¢
i wiernos¢ ideatom scholastycznym rozumianym w sposéb tradycyjny jako rozwdj
badan do pewnego stopnia abstrakcyjnych i w imi¢ poszukiwania prawdy oraz wie-
dzy, to przeciez — ze wzgledu na fakt, iz edukacja jest w duzej mierze utrzymywana
ze $rodkow publicznych — muszg instytucje edukacji ,pokazywac’, iz badania te
przynosza jednak takze i efekty praktyczne. Co wiecej — mogace mie¢ praktyczne,
efektywne zastosowanie. Mimo, ze pewne kwestie wygladaja na czysto historyczne,
to jednak sadze, ze ogolne przeslanie tekstu pozostaje dla nas nadal wazne. Takim
przyktadem jest przywolana informacja nt badan nad dziejami astronomii Majéw,
ktora dzi$ robi wrazenie czysto historycznej ciekawostki. Jednak jest wazna, jako
przyklad , komunikowania si¢” uczelni ze spoleczenstwem. Dzi§ wykorzystujemy
w tym zakresie m.in. media spotecznosciowe — jest to jednak wylacznie narzedzie,
ale cel jest podobny: poinformowanie duzej grupy spolecznej, iz publiczne pienia-
dze nie zostaly ,,wyrzucone w bloto’, ale ,,dobrze zainwestowane”.

Edukacja spelnia okreslone zadania propagandowe i winni$my w pelni zdawa¢
sobie z tego sprawe. Uwaga konczaca rozwazania Bernaysa, iz:

w sensie etycznym propaganda ma taki sam stosunek do edukacji, jak do biznesu czy po-
lityki. Moze by¢ naduzywana; moze by¢ uzyta do poprawienia reputacji instytucji i stwo-
rzenia w umysle obywateli nowych wartoéci. Nie moze by¢ Zadnej absolutnej gwarancji
przeciwko jej niewlasciwemu uzyciu,

winna by¢ dla nas i wskazéwka, i przestroga. Wskazéwka, bowiem naduzycia pro-
pagandy, takze na polu edukacji, az za dobrze poznalismy w XX wieku i to musi by¢
dla nas przestroga. Jednak zarazem zauwazmy, iz i edukacja, i sposéb méwienia o niej
(propaganda — w rozumieniu Bernaysa) moga stworzy¢ wartosci, a zatem — co$ po-
zytywnego. Tylko od nas bedzie zalezalo, czy owe wartosci na pewno beda pozytywne.

Uwaga redakcyjna

Przypisy i poprawki w tekécie (osobno nie s3 zaznaczane) pochodzg od Redaktora.
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Edward Bernays

Rozdziat VIII. Propaganda dla edukacji
Omowienie wraz z komentarzem
Autor zaczyna od wazkiej uwagi, iz:

Edukacja nie posiada i ,sama z siebie” nie zapewnia sobie samej odpowiedniego udzialu
w interesie publicznym. Natomiast system szkot publicznych jest odpowiednio wspierany
zar6wno i materialnie np. poprzez dofinansowywanie inwestycji w infrastrukture, jak i fi-
nansowo, np. poprzez system grantow. W spoleczenstwie istnieje natomiast wyrazna che¢
zdobycia wyzszego wyksztalcenia i nie w pelni uéwiadomione dazenie do podnoszenia kul-
tury, czego wyrazem sg rozliczne kursy i otwarte wyklady. Spoteczenstwo nie jest $wiado-
me prawdziwej wartosci edukacji i nie zdaje sobie sprawy, ze edukacji jako sile spoleczne;
nie pos$wigca si¢ tyle uwagi, jakiej ma prawo oczekiwaé w demokracji.

Bernays zwraca dalej uwage na przemiany, jakie zachodzily w amerykanskim
systemie szkolnym od poczatku XX wieku i zwraca uwage m.in. na system Gary
School'. Zwraca takze uwage, iz edukacji powinno si¢ poswieca¢ daleko wiecej
miejsca w gazetach: zwracam uwagg, iz gazety odgrywaly wtedy niezwykle waz-
ng role. Podkresla takze, ze problemy edukacji wzbudzajg zainteresowania spora-
dycznie, podaje za przyklad [...] ,dyskusje, jaka wzbudzita decyzja Uniwersytetu
Harvard o zalozeniu szkoly biznesu™. Autor wskazuje, iz, jego zdaniem, przy-
czyna tkwi w fakcie [...] ,,ze wychowawca zostal przeszkolony, aby stymulowaé
myslenie o poszczegolnych uczniach w swojej klasie, ale nie zostal przeszkolony
jako wychowawca [calych grup — dop. ].Z.L.] w spoteczenstwie”

Dalej Bernays wskazuje, ze relacja pomigdzy nauczycielem = wychowawca jest
zlozona. Uwaza, ze:

[...] szkolenie wychowawcow w tym zakresie powinno rozpocza¢ si¢ w normalnych szko-
fach, z uzupelnieniem ich programéw nauczania o wszystko, co jest konieczne, aby po-
szerzy¢ ich punkt widzenia. Spoleczenstwo nie moze zrozumie pewnych idei, chyba ze
nauczyciel zrozumie zwigzek jaki zachodzi pomiedzy opinig publiczng a ideg akademicka.
Normalna szkota powinna zapewni¢ szkolenie wychowawcy, aby uséwiadomit sobie, ze stoi

' Chodzi o system edukacji, ktéry powstal w 1907 roku w Gary (Indiana); jak pisza autorzy hasta poswig-
conego mu: ,[...] byl czescig wiekszego ruchu naukowego zarzadzania na poczatku XX wieku, ktérego celem
bylo zwiekszenie wydajnoséci produkcji poprzez zwigkszenie podziatu rél i obowigzkéw pracownikow, a takze
przez zachety ptacowe (patrz: Tayloryzm). Plan Garyego byl jednym z przyktadéow praktyk edukacyjnych, na
ktore silnie wpltynat ruch napedzany przez biznes. [Mozna wskazal jeszcze m.in.] Plan Daltona — metodyka
nauczania stosowana w szkolnictwie §rednim oparta na indywidualnym uczeniu sie i plan Winnetki — system
edukacyjny, ktory pozwolit dzieciom pracowa¢ w kilku klasach jednoczesnie — byly innymi przyktadami reform
zwigzanych z edukacja progresywna”, por. Encyclopedia Britannica — Gary Plan, <https://www.britannica.com/
topic/Gary-Plan> [dostep: 25.06.2019].

> Harvard Buisness School powstala w roku 1908, por. <https://www.hbs.edu/Pages/default.aspx> [dostep:
25.06.2015].
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przed nim dwojakie zadanie: edukacja, ktéra realizuje jako nauczyciel i edukacja, w ktorej
jego role mozna okresli¢ jako role propagandysty. Drugim powodem obecnego oddalenia
edukacji od mysli i zainteresowan opinii publicznej jest umystowe nastawienie pedagoga-
-nauczyciela szkoly podstawowej lub profesora uczelni — do $wiata poza szkola. To trudny
problem psychologiczny. Nauczyciel znajduje si¢ w $wiecie, w ktérym kladzie si¢ nacisk
na obiektywne cele i obiektywne osiagniecia, ktore s cenione przez nasze amerykanskie
spoleczenstwo.

Interesujace jest, ze juz wtedy — to rok 1928! — autor podkresla kiepska sytu-
acje ekonomiczng nauczycieli oraz fakt, iz jest wcigz poréwnywany z ,,odnosza-
cym sukcesy cztowiekiem biznesu i odnoszacym sukcesy liderem politycznym”.
Bernays zwraca uwagg, ze taka sytuacja jest zta, bowiem tlumi inicjatywe nauczy-
cieli (brzmi to jako$ bardzo aktualnie!). Szczegdlny nacisk ktadzie badacz na takie
kwestie, jak: ,niska placa i brak odpowiedniej oferty dla nauczycieli emerytowa-
nych, co zdecydowanie wplywa na status zawodu” Wskazuje dalej, jak poradzi¢
sobie z kwestiami finansowymi i powiada:

Istnieja rozne sposoby radzenia sobie z problemami finansowymi przez organizacje akade-
mickie w Ameryce. Jeden rodzaj — pojawia si¢ m.in. w college’ach lub uniwersytetach —
zalezy od stypendiéw panstwowych. Inny zalezy od wsparcia prywatnego. Istniejg inne
rodzaje instytucji edukacyjnych, takie jak prowadzone np. przez organizacje wyznaniowe,
ale dwa wcze$niej wymienione gtéwne typy obejmuja zdecydowanie wieksza liczbe naszych
instytucji szkolnictwa wyzszego. Panistwowy uniwersytet jest wspierany przez dotacje od
obywateli pafistwa, glosowane przez ustawodawce stanowego. [...] Uniwersytet pafistwowy
[autor ma na mysli uniwersytety stanowe — dop. J.Z.L.] prosperuje w zaleznosci od tego,
w jakim stopniu moze si¢ ,,sprzedawac¢” ludziom zamieszkujacym dany stan.

Autor analizuje niebezpieczenstwa zbyt $cistego podporzadkowania uni-
wersytetow stanowych biezacym wymaganiom spolecznym badz politycznym
ze szkoda dla ogdlnego rozwoju wiedzy. Takze darowizny s3 czasem sporym
klopotem — jesli sa wasko zdefiniowane. Praktycyzm nie zawsze jest zaleta,
a podkreslanie tegoz kosztem tzw. akademickosci jest, zdaniem autora, duzym
bledem. I dodaje:

[...] Mozna sobie wyobrazi¢, ze kluczowe osoby, ktore wspieraja nasze uniwersytety, chcie-
liby, aby specjalizowal si¢ w naukach stosowanych, praktycznej sprzedazy lub wydajnosci
przemystowej. I moze sie zdarzy¢, ze w wielu przypadkach wymagania, jakie potencjalni
obdarowujacy nasze uniwersytety stawiajg, pozostang w sprzecznosci z interesami nauki
i ogolnej kultury. Mamy zatem anormalng sytuacje uczelni, ktéra stara si¢ prowadzi¢ pro-
pagande na rzecz nauki wérdd ludzi, ktérzy nie s nastawieni pozytywnie wobec celéw, do
realizacji ktorych s proszeni o wsparcie swoimi pieniedzmi.

Autor wskazuje, ze pomiedzy $wiatem pedagogéw i biznesmendéw musi zapa-
nowac swoista rownowaga. I o ile sie to powiedzie — a zdaje si¢, ze rozwdj edu-
kacji w USA poszed! wlasnie w te strone — o tyle oba czynniki beda ,,nalezycie
zbalansowane”.
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College — jak podkresla Bernays — musi zdoby¢ poparcie publiczne. Jedli potencjalny
dawca waha sie, nalezy go entuzjastycznie przekonac. Jedli stara si¢ nadmiernie wplywaé na
polityke edukacyjng instytucji, opinia publiczna musi wspiera¢ college w kontynuowaniu
jego wlasciwych funkeji. Jesli ktorykolwiek z czynnikéw dominuje nadmiernie, prawdo-
podobnie znajdziemy demagogie lub snobizm, ktérego celem jest zadowolenie jednej lub
drugiej grupy.

Autor ktadzie wielki nacisk na ,,rozwinigcie wiekszej swiadomosci spolecznej”
ze strony ludzi na rzecz rozwoju instytucji edukacyjnych badz kulturalnych. Powo-
tuje si¢ na przyktady takich ludzi, jak np.: Julius Rosenwald®, V. Everitt Macy*, John
D. Rockefeller Jr.> badz Willard Straight®. Wskazuje, jak wazna jest aktywna dzia-
talno$¢ szkoly w propagowaniu wlasnych osiagnig¢, ale tez i w budowaniu relacji
ze spolecznoscia, w ktorej, dzigki ktorej, i na rzecz ktdrej dziala. Autor wskazuje na
instytucje, ktdra, acz dzi$ juz w swej pierwotnej formie nie istnieje, odegrala niezwy-
kle wazng role, aby w sposéb ciagly, aktywny budowac relacje z ogétem spoleczen-
stwa. Chodzi o American Association of College News Bureaus’, ktore praktycznie
dzialalo na terenie catych Stanéw. Zwraca uwage, przywolujac dla nas calkowicie nie-
znang sprawe Williama McAndrew?, ktdérego dziatania, jako inspektora szkolnego
(= kuratora) m.in. na terenie Nowego Jorku i w Chicago, przyczynily sie do zwigk-
szenia swobod akademickich nauczycieli. Zarazem podkresla, iz uczelnia nie moze
»zajmowac sie wszystkim’, ale powinna zajmowac si¢ nauka. Wskazuje zarazem, ze:

[...] wyniki ich badan naukowych powinny by¢ nie tylko przedstawiane bibliotekom i pu-
blikacjom naukowym, ale powinny by¢ réwniez, tam gdzie jest to wykonalne i uzyteczne,
podane do publicznej wiadomo$ci w takiej formie, ktorg spoleczenstwo moze zrozumiec.
Harvard to tylko jeden przyktad.

W ten sposdb, acz nie uzywajac takich sformulowan, Bernays wskazuje na
wage popularyzacji wynikéw naukowych, tak aby spoteczenstwo ,widzialo’,
ze jego pienigdze nie s3 marnowane. Przywoluje dalej przyktad badan Jamesa
W. D. Seymoura nad kulturg Majéw — co wywotato, w swoim czasie — bardzo

3

Cf. J. Rosenwald (1862-1932) wybitny biznesmen (przemyst odziezowy) i filantrop; wspieral edukacje afro-
amerykanéw. Ufundowal Museum of Science and Industry (MSI) w Chicago.

* Cf. V. E. Macy, Sr. (1871-1830) zwiazany z przemyslem stoczniowym, rafineriami; studiowal architekture,
byl prezydentem Teachers College, Columbia.

* Cf.]. D. Rockefeller, Jr. (1874-1960) pracowal w Standard Oil Campany; byl twércg The Rockeffeler Institute
for Medical Research (1901; obecnie The Rockefeller University), The Rockefeller Foundation (1913), Laura
Spelman Rockefeller Memorial (1918).

¢ Cf. W. D. Straight (1880-1918) byl bankierem, dziennikarzem, politykiem, zolnierzem (walczyt w I woj-
nie $wiatowej); ufundowat dla uniwersytetu Cornell, ktérego byt absolwentem, budynek dla zwigzku studentéw
(the student union building).

7 Cf. Scott M. Cutlip, Effective Public Relations for Higher Education, ,Bulletin of the American Association
of University Professors” 1950, vol. 36, no 4, s. 646-658. Obecnie instytucja ta, w takiej postaci, nie istnieje.

8 Przypuszczalnie chodzi o Williama McAndrew (1863-1937), byl to inspektor szkolny w Nowym Jorku
i Chicago, zwigzany z reforma szkolnictwa sredniego w USA, por. P. E. Peterson, The Politics of School Reform,
1870-1940, Univ. of Chicago Press, Chicago-London 1985, s. 169-170 i n.
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szeroki rezonans’. Wskazuje takze na takie inicjatywy, jak m.in. powolanie przez
Uniwersytet Columbia instytucji Casa Italiana', w ktérej otwarciu uczestniczy-
li przedstawiciele rzadu wloskiego; sama instytucja stuzy studiom nad kultura
klasyczng oraz jezykami romanskimi. Autor przywoluje takze przyklad Uniwer-
sytetu Harvard, ktdry zalozyl Muzeum Germarnskie (Germanic Museum); w jego
otwarciu uczestniczyl ksigze Henryk, brat cesarza Wilhelma II"'. Autor wskazuje
takze na takie inicjatywy, jak prowadzone przez szkoly kursy, ktére przyblizaja
prowadzone w nich prace szerokiej publicznosci. Jednak ostrzega, zeby nadmier-
nie nie przyktada¢ wagi do tego typu zajec¢, bowiem efekt moze by¢ odwrotny od
zamierzonego. Natomiast warto i trzeba ujawniac te odkrycia, ktére ,,przemowia”
do interesu publicznego. Wskazuje, iz propagowanie np.:

[...] wyprawa na ziemie biblijne moze by¢ nieciekawa jako przedsiewzigcie czysto scho-
lastyczne, ale jesli wniesie $wiatto na pewne twierdzenie biblijne, natychmiast wzbudzi
zainteresowanie duzych mas ludno$ci. Dzial zoologiczny moze polowac na jakie$ dziwne
Bacillus, ktory nie ma zadnego znanego zwiazku z zadng ludzka choroba, ale fakt, ze $ciga
»pateczki’, sam w sobie jest w stanie dramatycznie zaprezentowa¢ publiczno$ci.

Autor przywoluje tez przyklady ,wypozyczania” badaczy instytucjom spo-
tecznym badz administracji panstwowej. Wskazuje m.in. na takie przyklady, jak
profesora Wilcoxa z Uniwersytetu Cornell, ktory wspart rzad w przygotowaniu
narodowego spisu ludnosci'?. Podobnie profesor Irving Fisher" z Uniwersytetu
Yale zostal doradca w sprawach walutowych.

W zakonczeniu autor wskazuje, iz dla poprawnego dzialania instytucji eduka-
¢ji musimy — podobnie jak w biznesie czy polityce — odwolac si¢ do propagandy.
Przestrzega jednak, iz moze ona by¢ naduzywana: ,[...] moze by¢ uzyta do po-
prawienia reputacji instytucji i stworzenia w umysle obywateli nowych wartosci”.
Jednak mozemy uzywac jej w sposob niewlasciwy — wtedy efekt koncowy moze
by¢ dla nas bardzo przykrym zaskoczeniem. Uwagi mozna zamknaé znanym
przystowiem lacinskim: quidquid agis, prudenter agas et respice finem (cokolwiek
czynisz, czyn roztropnie i przewiduj koniec, por. Gesta Romanorum).

Na podstawie oryg. amerykanskiego parafraza J. Z. Lichanski

° Cf. James W. D. Seymour — nie udato mi sie zidentyfikowa¢ osoby i dziela. Wskazany problem wazny jest jako

przyklad informacji o badaniach, ktdre trafiajg do szerokiej publicznosci. Obszerna literatura nt. badan kultury
i cywilizacji Majow, por. <https://en.wikipedia.org/wiki/Maya_civilization#Investigation_of_Maya_civilization>
[dostep: 25.06.2019].

1 Gmach wybudowany w latach 1926-1927, cf. <https://en.wikipedia.org/wiki/Casa_Italiana> [dostep: 25.06.2019].
1 Otwarte w 1901 r., por. https://news.harvard.edu/gazette/story/2019/05/the-deep-connections-between-
-harvard-and-germany [dostep: 24.06.2019]. Chodzi o ksigcia Henryka, brata cesarza Wilhelma II.

2 Przypuszczalnie chodzi o Waltera Francisa Willcoxa (1861-1964), demografa i statystyka z Uniwersytetu
Cornell, por. <http://www.hetwebsite.net/het/profiles/willcox.htm> [dostep: 25.06.2019].

3 Irving Fisher (1867-1947), profesor Uniwersytetu Yale, ekonomista, monetarysta, por. <https://encyklope-
dia.pwn.pl/haslo/Fisher-Irving;3901242.html> [dostep: 25.06.2019].
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Rev. Jakub Z. Lichanski
Editor-in-Chief ,,Forum Artis Rhetoricae”
ORCID: 0000-0002-1943-5069

W ramach serii, Horyzonty Filozofii Prawa; Seria Biblioteki Palestry, przygotowy-
wanej przez Wydawnictwo Arche z Sopotu, ukazal si¢ tom poswigecony Chaimowi
Perelmanowi. Tom zawiera w czesci I trzy studia Perelmana, sg to: Czego filozof
moze nauczy¢ sig ze studiow prawa (19-35), Filozofia i retoryka (37-52) oraz Re-
toryczny punkt widzenia w etyce: program (53-58). Teksty te ukazaly si¢ po raz
pierwszy w Polsce dzigki staraniom wydawcéw i autoréw oraz zgodzie Profesor
Emmanuelle Danblon, dyrektor naukowej ,, Archiwéw Perelmana” w Wolnym
Uniwersytecie Brukselskim.

Czesé¢ druga tomu to studium Nowa retoryka Chaima Perelmana — Zrodla
i perspektywy (59-178). Tom konczy bibliografia (179-187). Calg ksigzke poprze-
dzaja: Sfowo od Redaktora serii, autorstwa prof. Jerzego Zajadlo (7-8) oraz Stowo
od Ttumaczy, autorstwa mgr Julii Stepnowskiej oraz prof. Kamila Zeidlera (9-15).

Zaczng od tekstéw samego Perelmana, bowiem naleza si¢ i Wydawcy, i auto-
rom wielkie brawa za zamieszczenie tych wiasnie artykuléw naszego wielkiego
rodaka. Wszystkie one pokazuja, jak wazka jest nie tylko tradycja klasyczna dla
nauki, m.in. prawa, ale jak wielkie znaczenie ma ona dla edukacji w ogole. Szcze-
gllnie dzi§ warto przypomnie¢ t¢ uwage autora (ibidem, 34-35):

Filozof, tak jak sedzia, jest zainteresowany tym, aby uslysze¢ inny punkt widzenia przed
podjeciem decyzji. W istocie, jako rola nie polega jedynie na opisaniu i wyjasnieniu rzeczy-
wisto$ci, na wzér naukowcdw, ktorych celem jest obiektywno$¢, ale musi przyjac pozycje
w sprawie prawdy. Jego ontologia to nie jedynie prosty opis rzeczywistosci, ale wskazanie
hierarchii jej przejawéw.

Szkoda, ze ta postawa zostata dzi$§ catkowicie zepchnieta na margines i cho¢
stowa te zostaly wypowiedziane w roku 1966, to przeciez powinny stanowi¢ swo-
iste memento i to nie wylacznie dla filozofow!

Dwa pozostale teksty przedstawiajg problemy, ktore w pelniejszy sposéb wy-
ozyl autor w swych gtownych studiach, m.in. w Imperium retoryki (2002) czy
w studium O sprawiedliwosci (1959).
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Niestety, nawet w tak starannie przygotowywanym tomie pojawily sie przy-
kre bledy. Wskaze na opustki bibliograficzne, bowiem, s3 one in summa niezro-
zumiale. Zasadnicze jest pominigcie bardzo waznego tomu studiéw Perelmana,
a mianowicie Rhetoriques, ktory byl wydany w roku 1989 i nastepnie w 2012 przez
Université de Bruxelles, z istotnym wstepem Michela Meyera. Z opracowan pol-
skich' zaskakuje brak tomu 12/13 Forum Artis Rhetoricae z 2008 roku, ktory byt
w calosci poswiecony wiasnie dorobkowi Chaima Perelmana oraz, dodajmy,
Lucie Olbrechts-Tyteki. Upominam si¢ o ten tom nie dlatego, iz jest w nim moje
studium m.in. o recepcji Perelmana w Polsce, ale s3 tam wazkie teksty (pominigte
w bibliografii) Mariana Dobrosielskiego (Logika a retoryka)?, Ryszarda Kleszcza
(Perelman o argumentacji filozoficznej) i Marii Zaleskiej (Zastosowania Nowej
Retoryki w badaniach nad komizmem). Szkoda tez, ze autorzy chyba zapomnieli
o tomie Metaetyka, ktory w opracowaniu Jji Lazari-Pawlowskiej ukazal si¢ w roku
1975 i przynidst nie tylko wazny tekst Perelmana Usprawiedliwienie norm, ale tak-
ze inne teksty poswiecone m.in. temu zagadnieniu (co dla badan nad argumenta-
Cja prawnicza ma znaczenie zasadnicze).

Jednak w podsumowaniu — mimo wskazanych opustek — nalezy tom uzna¢
za jeden z wazniejszych, jaki nie tylko przybliza sylwetke wybitnego prawnika,
ale przede wszystkim pokazuje zwigzki pomiedzy retoryka a prawem. Jest to, jak
wskazywalem w studium Retoryka w dziataniach publicznych, w tym, w prawie
(2017)? jest to zwigzek wrecz organiczny.

' Opustek studiow zachodnich (i wschodnich) nie wskazuje, bowiem kazda bibliografia — silg rzeczy — musi

by¢ wybidrcza. Jednak jedna pozycja powinna si¢ bezwzglednie znalez¢é; mam na mysli artykul Timothy Endi-
cota, Law and Language, zamieszczony juz w 2002 roku w Stanford Encyclopedia of Philosophy (jego wersja
nowsza pojawita sie w 2016 roku), por. <https://plato.stanford.edu/entries/law-language/> [dostep: 17.01.2019].
> Mimo, a moze wlasnie dlatego, tekst ten jest bardzo interesujacy (i wazny), bowiem pokazuje, jak w PRL-
-u stosunek do Perelmana byl ambiwalentny (zupetnie inne stanowisko prezentowal chocby Jerzy Wréblewski).
* Cf.]. Z. Lichanski, W poszukiwaniu najlepszych form komunikacji, czyli dlaczego wcigz jest nam potrzebna
retoryka?, Wydawnictwo Coll. Columbinum, Krakéw 2017, s. 41-69.
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