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Streszczenie pracy doktorskiej ,,Edukacyjny przelom demokratyczny w Polsce

na przykladzie szkoly waldorfskiej”

Praca doktorska poswigcona jest przetomowi demokratycznemu w edukacji 1 edukacyjnemu
ruchowi spotecznemu w Polsce, ktéry ukazany zostat na przyktadzie szkoty waldorfskiej. Szkota ta
ma korzenie w niemieckim kregu kulturowym i powstata w czasach reform edukacyjnych przetomu
wiekow XIX i XX — Niemieckiej Pedagogiki Reformy. Idea szkolna wyrasta z ezoterycznej mysli
Rudolfa Steinera zwanej antropozofig i wpisuje si¢ w intelektualne mody i ruchy spoleczne
miedzywojnia. W Polsce pierwsze starania o zalozenie tego typu szkoly pojawialy si¢ jeszcze przed
II Wojna Swiatowa, praktycznie jednak pierwsze placéwki waldorfskie zaktadane byly w latach 80.
XX w., gdy zaczat kietkowaé edukacyjny ruch spoteczny zwigzany z nadziejami pokladanymi w
przetomie demokratycznym, fascynacjag New Age i Zachodem. Nowy ustrdj nidst obietnice nowego
$wiata — inaczej zarzgdzanych instytucji, innych relacji migdzyludzkich, nowych szkdl ksztatcacych
nowych ludzi. W pracy tej opisuje na jakie wartosci i oczekiwania spoteczne odpowiedzia miata
by¢ szkota waldorfska, bazujgc na badaniach etnograficznych prowadzonych w niemieckim i
polskim $rodowisku waldorfskim.

W rozdziale pierwszym, historycznym, siggam do zrédet pedagogiki waldorfskiej. Znajduje
je w kulturowym kontek$cie niemieckiego fin de siecle'u, a na podstawie badan archiwalnych i
bibliotecznych staram si¢ nakreslic polska recepcj¢ szkoty waldorfskiej przed druga wojna
swiatowg oraz sytuacje ruchu waldorfskiego i antropozoficznego w czasie PRL. Umieszczam
szkote waldorfska na tle przedwojennych reform edukacyjnych i §ledze jej odbior wsrdd polskich
pedagogdéw, zwigzanych z ruchem antropozoféw, a takze przygladajacych si¢ jej z badawczego
oddalenia. W rozdziale tym przedstawiam takze po raz pierwszy przyklady transgranicznej
mobilnosci idei i 0sdb: relacje pierwszego polskiego ucznia przebywajacego w szkole waldorfskiej
w Stuttgarcie, a takze proby praktycznej realizacji idei waldorfskich w Polsce. Co emblematyczne,

badania archiwalne wskazujg na recepcje¢ steinerowskich idei wérdd konkretnych klas spotecznych,



glownie inteligenckich srodowisk artystycznych, a co za tym idzie Scisty zwiazek pedagogiki
waldorfskiej 1 tak zwanej sztuki wysokie;j.

W rozdziale drugim proponuj¢ etnograficzne odczytanie niemieckiej realizacji szkotly
waldorfskiej — Rudolf Steiner Schule w Berlinie-Dahlem. Zaczynam od etnograficznego opisu
miejsca, popartego dwutygodniowa obserwacja uczestniczaca. Dalsza cze$¢ rozdziatu poszerzam o
analizg i antropologiczng interpretacj¢ zjawiska, skupiajac si¢ przede wszystkim na typie wspolnoty,
na jakim opiera si¢ szkota, wartoSciach jakie promuje i1 funkcjach szkolnych przedmiotow i
rytuatéw. Analiza niemieckiej szkoly waldorfskiej wazne jest nie tylko ze wzgledu na potrzebg
szczegdlowej charakterystyki tej pedagogicznej alternatywy i nakreSlenie wizji §wiata, jaki ona
kreuje — jest to takze podstawa i punkt wyjscia do dalszych rozwazan o polskim, zglokalizowanym
odczytaniu szkoty waldorfskiej w latach transformacji ustrojowe;.

W rozdziale trzecim skupiam si¢ na analizie kultury czasu przetomu demokratycznego w
Polsce, ktéra umozliwila rozwdj ruchu waldorfskiego. Uzywajgc antropologicznych kategorii
interpretacyjnych takich jak chaos kulturowy, ruch spoleczny, ruch kultowy, srodowisko kultowe itp.
przedstawiam ewolucje spotecznosci alternatywnych w Polsce lat siedemdziesiatych,
osiemdziesiatych i dziewigcédziesigtych. Opierajac si¢ na wywiadach etnograficznych pokazuje tez,
ktére z rodzimych $rodowisk kontrkulturowych nawigzywaly kontakty z zagranicznymi
$rodowiskami antropozoficznymi i waldorfskimi i gdzie mozna wytyczy¢ miedzy nimi ideowe i
ideologiczne mosty. W rozdziale tym staram si¢ pokaza¢ te cechy kultury przetomu
demokratycznego i te sSrodowiska, ktére umozliwily pojawienie si¢ alternatywnych ruchéw
edukacyjnych, oraz to, ze wsrdd nich znalazla swoje miejsce zapomniana przez lata PRL
pedagogika waldorfska.

Rozdzial czwarty poswigcam zdefiniowaniu i analizie spotecznego ruchu edukacyjnego w
Polsce 1 przesledzeniu wspoltworzacych go s$rodowisk, wsrdd ktérych umieszczam szkote
waldorfskg. Duzo miejsca poswigcam solidarnosciowemu wymiarowi tych ruchow i mitéw z nimi
zwigzanych, a takze sposobom na budowanie narracji o miejscu szkolnych alternatyw w walce ze
szkolg-systemem utozsamiang z PRL. W rozdziale tym, wykorzystujgc antropologiczne narzg¢dzia
interpretacyjne, przygladam si¢ tez powrotowi pedagogiki waldorfskiej do Europy Wschodniej w
latach osiemdziesigtych XX wieku i sposobom znajdowania jej miejsca w polskim krajobrazie
edukacyjnym, co pozostawalo w silnym zwigzku ze zmianami polskiej powojennej kartografii,
nowg stratyfikacja spoleczng, nowym otwarciem na transgraniczng mobilnos¢ oraz zmianami
legislacyjnymi.

W ostatnim, pigtym rozdziale przygladam si¢ sposobom glokalizacji szkoty waldorfskiej w
Polsce, a takze — co z tym zwigzane — edukacyjnej i kulturowej mimikrze Europy Zachodniej. Tekst

organizujg cztery kategorie interpretacyjne, ktore wyodrgbniam jako kluczowe dla rozwazan o
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waldorfskiej specyfice: wolnos¢, wspdlnota, tworczosé 1 duchowos¢. Podejmuje kwestie zwigzane z
wolno$ciami osobistymi, politycznymi i europejskimi, ktore jako kluczowe wartosci projektowane
byly na szkole przez moich rozméwcow. Rozwazam klasowe usytuowanie srodowiska szkolnego,
sposoby szkolnej socjalizacji, a takze wage szkolnego zaangazowania i specyfike tozsamosci
uczniowskiej. Zajmuje mnie rowniez szeroko rozumiana w szkole twdrczos¢, obejmujgca swoim
semantycznym polem ludzka zdolno$¢ do tworzenia i wytwarzania znaczen, interpretacji $wiata, nie
tylko produkcji artefaktéw czy dziet sztuki. Opisywana przeze mnie tworczos¢ polega na
rozumieniu i przeksztatcaniu §wiata, odwotywaniu si¢ do glebi doswiadczen kulturowych, a takze
animowaniu szkolnej wspolnoty.

Finalnie skupiam sie¢ na réznych odcieniach szkolnej duchowosci, relacjach z Kosciotem
Katolickim, poszukiwaniach duchowych cztonkéw waldorfskiej spolecznosci i dyskutuje z
zastosowaniem kategorii wernakularno$ci do opisu tego typu zjawisk w polskim kontekscie
kulturowym. W rozdziale tym w najwigkszym stopniu wykorzystuj¢ materiat badawczy, jakim sg
prowadzone przeze mnie wywiady etnograficzne, a takze analizujg¢ twoérczo$¢ rodzicow

waldorfskich, bedgcg probg zrozumienia i oswojenia nowego typu doswiadczenia szkolnego.
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