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Rola zadan w rozwijaniu autonomii studentow specjalizacji
glottodydaktycznej!

Abstract:

The role of task-based learning in developing autonomy of students specialising in foreign language
teaching

This paper is an attempt to present the role of tasked-based classes for developing student autonomy towards
teaching and learning foreign languages with the elements of their culture. First, I will define the term
‘autonomy’ and then show the correlation between developing autonomy and carrying out tasks. The
analysis of an opinion poll consisting of open questions conducted among 14 students of applied linguistics
in 2013 at the Adam Mickiewicz University will show the importance of creative and challenging tasks in
order to develop students’ autonomous behaviour, understood as the ability to prepare, realise and evaluate
their own learning processes and to see the legitimacy of the tasks for their future occupation as teachers.
The conclusions provide some suggestions on how to develop student autonomy through tasks.

Wstep

Przedmiotem rozwazan w niniejszej publikacji bedzie wspieranie autonomicznego roz-
woju studenta lingwistyki stosowanej (realizujacego specjalizacj¢ glottodydaktyczng)
poprzez zadania. Wychodzac od pojecia autonomii autorka przedstawi wymagania, jakie
mozna stawia¢ studentom, ktorzy majg w przysztosci podjac prace nauczyciela, w za-
kresie ich postaw wobec nauczania jezyka niemieckiego z elementami kultury krajow
niemieckojezycznych. Nastepnie zostanie pokazana korelacja pomiedzy zadaniami a
rozwijaniem autonomii studenta filologii przygotowujacego si¢ do zawodu nauczyciela.
Jako przyktady dziatan stuzacych rozwijaniu autonomii postuzg opisy oraz oceny dwoch
zadan zrealizowanych na niestacjonarnych studiach drugiego stopnia w Instytucie Lin-
gwistyki Stosowanej na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. W konco-
wej czesci artykutu zostang zaprezentowane wnioski oraz wytyczne, w jaki sposob
mozna za pomocg zadan wypei¢ postulat wspierania autonomii studenta.

' W tym miejscu pragne serdecznie podzickowa¢ studentkom z Instytutu Lingwistyki Stosowane;j
(ze studiow niestacjonarnych), ktore wziely udziat w badaniu, za cenne refleksje i przemyslenia
oraz za zapatl i zaangazowanie przy realizacji obu zadan.
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1. Pojecie autonomii

»Autonomia” przywodzi na mysl samodzielnos$¢, dojrzatos¢, niezaleznos¢, odpowiedzial-
no$¢ za swoje dziatania. Pojecie to wywodzi si¢ bowiem z jezyka greckiego i oznacza w
nim ,,samorzad”, a zatem wedlug A. Kubisy-Slipko (1999) ,,autonomia” utozsamia ,,sa-
modzielnos¢, niepodleglos¢ 1 samostanowienie”.

»Autonomia” w kontekscie nauki jezyka obcego zdaniem Wilczynskiej to ,,zdolnos¢
do podejmowania, prowadzenia i ewaluacji wtasnego ksztalcenia jezykowego. Ksztatce-
nie to moze mie¢ charakter catkowicie samodzielny lub dokonywac si¢ we wspotpracy z
osobg nauczajaca — w tym drugim przypadku bedziemy mowili o potautonomii uczacego
si¢” (zob. W. Wilczynska 2002: 54). Studenta filologii charakteryzuje zatem autono-
miczna postawa wobec swojego procesu nauki jezyka, jesli wykazuje on inicjatywe i bie-
rze odpowiedzialno$¢ za swoje dziatania, a takze jest krytyczny wobec podejmowanych
przez siebie czynnosci.

Czym autonomia z pewnoscig nie jest? Wedtug Tassinari (zob. M.G. Tassinari 2010:
18) nie mozna stawia¢ na rowni pojecia ,,autonomii” i ,,skutecznego uczenia si¢”. Ze
wzgledu na to, Ze proces uczenia si¢ jezyka nie przebiega linearnie, autonomia ucznia
oznacza zatem takze akceptacje porazek i $wiadome obchodzenie si¢ z nimi.

Analizujac autonomiczno$¢ powinniSmy ja odnie$¢ do okre§lonego cztowieka, ale
i tego, w czym jest on autonomiczny, w jakiej dziedzinie zycia, czy tez w jakim zakresie.
Warto podkresli¢, ze ,,promowanie postaw i zachowan autonomicznych jest obowigzkiem
kazdego nauczyciela, przy czym dziatania, ktore podejmuje, powinny uwzgledniaé specy-
fikg kontekstu edukacyjnego” (zob. M. Pawlak 2008: 156). W dalszej czgsci artykutu
przedstawig, jakich zachowan autonomicznych mozna lub nalezy wymagac¢ od studentow
kierunkéw filologicznych wobec ich procesu uczenia si¢ jezyka obcego oraz nauczania
jezyka obcego z elementami kultury.

2. Autonomia studenta — przyszlego nauczyciela jezykoéw obcych

Na kazdym etapie edukacyjnym mozna rozwija¢ autonomie, jednakze ,,zachowania au-
tonomiczne najtatwiej przychodza uczniom dorostym. Dzieje si¢ tak dlatego, ze maja
oni na ogo6t jasno zdefiniowane potrzeby jezykowe, fatwiej wigc im okresli¢ cele pracy,
majg tez trening w pracy samodzielnej i do§wiadczenie w terminowym rozliczaniu si¢
z postawionych zadan” (zob. H. Komorowska 2005: 226). Od studenta oczekuje si¢ za-
tem najogolniej autonomicznego podejscia do swojego procesu uczenia si¢. Powstaje
pytanie, na ile mozna oczekiwac od studentéw, by byli samodzielni, refleksyjni, czy po-
trafili oceni¢ wtasne dziatania. Jesli jednak przyjaé, ze student podejmuje studia, zeby
ksztattowa¢ migdzy innymi postawe wobec swojego procesu uczenia si¢, to nie mozna
od niego oczekiwac petnej autonomii, poniewaz rozwijanie jej jest dlugotrwatym proce-
sem, o ile w ogole w pelni mozliwym. Poza tym idea /ifelong learning powstata po to,
by uswiadomi¢ uczacym sie, ze nalezy uczy¢ si¢ cate zycie, a wiec takze i w zakresie
autonomii powinno si¢ nieustannie rozwija¢. Rolg nauczajacego na studiach wyzszych
neofilologicznych jest zachgcanie, by pracowa¢ nad swoja autonomig i uswiadamiac,
jakie to ma znaczenie dla przysztego zawodu. Istotne jest dazenie do tego, by student:
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* potrafil samodzielnie zaplanowac swdj proces uczenia si¢ oraz zastosowac si¢

do sporzadzonego przez siebie planu;

» $wiadomie podejmowal swoje dzialania;

» analizowal wykonane przez siebie dziatania;

* posiadl umiejetnos¢ wyszukiwania i weryfikacji informacji i materialéw do na-

uki;

* potrafil zaprezentowa¢ material opanowany w domu.

Planowanie jest istotnym elementem swiadomego dziatania. Jednak nie samo umie-
jetne planowanie decyduje o sukcesie uczenia si¢, lecz rowniez zastosowanie si¢ do
uprzednio sporzadzonego planu. Student powinien mie¢ §wiadomos¢ tego, jak podejmo-
wane przez niego dziatania wptyna na osiaganie postawionych przez niego celéw i ana-
lizowac, czy zrealizowane przez niego kroki doprowadzily go do przewidywanych re-
zultatow.

W petni zgadzam si¢ ze stowami K. Nerlickiego, ze ,,zar6wno typowe zajecia prak-
tyczne z jezyka obcego, jak i szeroko rozumiane zajecia specjalistyczne, powinny przy-
gotowywac studentow — w wielu przypadkach przysztych nauczycieli — do autonomicz-
nosci, ktora przede wszystkim rozwija si¢ w oparciu o ciagla indywidualng diagnoze
rozwoju wlasnych kompetencji” (zob. K. Nerlicki 2004: 142 i nast.). Warto, by wykta-
dowca uswiadomit studentowi, ze bez tej analizy trudno o postgpy. Takze wyszukiwanie
i weryfikowanie informacji oraz umiej¢tnos¢ zaprezentowania siebie i swojej wiedzy
wymagaja rozwijania i §wiadczg o samodzielno$ci i odpowiedzialno$ci wobec procesu
nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego.

A jak wiadomo, tylko autonomiczny nauczyciel moze nauczy¢ swoich uczniow au-
tonomicznosci, dlatego warto uzmystawia¢ przysztym nauczycielom jezykow obcych,
jak istotne jest rozwijanie autonomii wtasnej i swoich uczniow.

3. Zadania i ich wplyw na rozwijanie autonomii

Zgodnie z zatozeniami dydaktyki zadaniowej opisanymi przez A. Zarskg (2007), zadanio-
wos$¢ shuzy rozwijaniu autonomii studenta-filologa. Tre$¢ zadania oraz sposob, w jaki je
postawimy, jest w tym wzgledzie nie bez znaczenia.

Wedhug 1. Janowskiej (2012: 182) zadania powinny cechowa¢ si¢ kompleksowoscia,
ukierunkowaniem na dziatanie Iub rozwiazanie jakiego$ konkretnego problemu i orygi-
nalnoscig. Ponadto powinny one by¢ motywujace oraz otwarte (tzn. sformutowane tak, by
da¢ uczacym si¢ duza swobode w dazeniu do uzyskania rozwigzania).

To, w jaki sposob student wykona zadanie, okresla poziom osiggnigtej przez niego
autonomii. H. Komorowska w autonomii dostrzega bowiem ,,zdolno$¢ do wykonywania
zadan samodzielnie (...), w nowym kontekscie (...) oraz nieszablonowo, elastycznie”
(zob. H. Komorowska 2005: 223).

Oprécz wymienionych cech zadania powinny by¢ dostosowane do grupy uczacych
sie. ,,Zasadnicza warto$¢ zadania upatrujemy w tym, ze pozwala ono uczacym si¢ wigzac
posiadane umigjetnosci jezykowe z konkretnym kontekstem ich stosowania” (zob.
W. Wilczynska 1999: 248). W przypadku studentow realizujacych specjalizacjg glottody-
daktyczng wazne sg dopasowanie zadania do ich mozliwosci jezykowych oraz celowosé
zadania dla zawodu nauczyciela.
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Reasumujac rozwazania na temat tego, jak powinno wyglada¢ prawidtowo sformuto-
wane zadanie, pozwole sobie zacytowaé A. Zarska, ktéra konkretnie i trafnie przedstawia
istot¢ zadania i czyni to nastgpujaco: ,,Zadanie odpowiadajace oczekiwaniom, zaintereso-
waniom i aspiracjom studenta posiada wieloraki walor dydaktyczny. Jako ze warunkiem
samorealizacji jednostki jest (...) uczestnictwo w pracy skutecznej, twdrczej, innowacyj-
nej i prowadzacej do okreslonego wyniku, przyjmujemy, ze wykonanie konkretnego za-
dania o charakterze komunikacyjnym okaze si¢ czynnikiem umozliwiajacym poczucie
sukcesu” (zob. A. Zarska 2007: 109).

4. Celi przebieg badania

»Nauczanie interkulturowe” to nazwa przedmiotu, ktory obowigzywat na studiach nie-
stacjonarnych drugiego stopnia na kierunku lingwistyka stosowana (UAM w Poznaniu)
w roku 2013. Przedmiot jednak winien nosi¢ nazwe dydaktyka jezyka niemieckiego z
elementami kultury, poniewaz lepiej oddaje charakter zaje¢ i odnosi si¢ do tresci, jakie
byly realizowane. Przedmiot byt dostepny dla studentéw specjalizacji glottodydaktycz-
nej, ktorzy mieli podczas zaje¢ dowiedziec sig, w jaki sposob integrowac elementy kul-
tury w nauczaniu jezyka. Na zajecia uczgszczato 14 0soéb przez dwa semestry.

Podczas zajg¢ w drugim semestrze studentki miaty samodzielnie wykona¢ dwa zada-
nia. Pierwsze z nich polegato na przeprowadzeniu wywiadu z obcokrajowcem na temat
szoku kulturowego. Studentki miaty uzyskac informacje od rozméwcy, co w sposob szcze-
g0Iny zaskoczyto go w kraju, do ktorego wyemigrowat. Wywiad nalezalo nagrac i przed-
stawi¢ na zajeciach. Mogt by¢ przeprowadzony w jezyku niemieckim lub angielskim, przy
czym dyskusja po prezentacji miata odby¢ si¢ tylko w jezyku niemieckim. Cele, ktore
przyswiecaly zadaniu, obejmowaty poszerzenie wiedzy studentdow na temat szoku kultu-
rowego oraz rozwinigcie umiejgtnosci przeprowadzenia wywiadu w jezyku obcym. Dru-
gie zadanie polegalo na przygotowaniu prezentacji o ,,Polaku slawigcym kulture nie-
miecka lub Niemcu stawigcym kulturg polska”. Po przemysleniach dosztam do wniosku,
ze zadanie moglo by¢ inaczej sformutowane, na przykltad ,,Polak prezentujacy elementy
kultury niemieckiej lub Niemiec prezentujacy elementy kultury polskiej”, aby unikng¢
wartosciowania. Na prosbe studentek zdecydowatam si¢ umozliwi¢ im przygotowanie
prezentacji na temat organizacji lub instytucji. Celem zadania byto zaznajomienie si¢ stu-
dentow z inicjatywami, dzi¢ki ktorym mozna dowiedzie¢ si¢ wigcej o obu kulturach z per-
spektywy osob, dla ktorych sa one kulturami nierodzimymi. Oba zadania miaty na celu
rozwijanie autonomicznych postaw studentek wobec uczenia si¢ i nauczania jezyka ob-
cego z elementami kultury.

5. Narzedzie badawcze

Badanie ankietowe przeprowadzitam ze wszystkimi uczestniczkami zaje¢ z nauczania
interkulturowego w czerwcu 2013 roku w Instytucie Lingwistyki Stosowanej w Pozna-
niu. Studentki realizowaty specjalizacje glottodydaktyczng na studiach niestacjonarnych
drugiego stopnia. Ankietowane wykonaly wyzej opisane zadania w ostatnim semestrze
ich nauki, tzn. w semestrze letnim 2013.

Skonstruowatam ankiete sktadajaca si¢ z czterech czesci:
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L. Przygotowanie do wykonania zadania;

II. Uzasadnienie wyboru osoby lub organizacji,

1. Refleksja po prezentacji,

IV. Ocena zasadnosci i celowosci zadania w zawodzie nauczyciela.
Kwestionariusz zawieral 11 pytan otwartych, z ktérych jedno pozostawione bylto na inne
uwagi i spostrzezenia studentow. Na potrzeby tego artykulu wybrano do analizy odpo-
wiedzi na nastgpujgce pytania:

o Jak przygotowywata si¢ Pani do obu zadan ?

o Jakie trudnosci napotkata Pani podczas przygotowan do obu zadan?

o Jak je Pani rozwigzata?

o Jakq organizacje / osobg zdecydowala si¢ Pani zaprezentowac? Z jakiego

powodu?

o (zego nowego dowiedziata si¢ Pani dzieki zadaniom?

e Jak ocenia Pani swojq prezentacje? Co mozna byto zrobié jeszcze lepiej?

o Jakie zalety dla przyszlych nauczycieli jezykow obcych dostrzega Pani w tego

typu zadaniach?

Zdecydowatlam si¢ na otwartg forme badania, poniewaz zalezato mi na uzyskaniu opinii
studentéw bez jakiegokolwiek sugerowania odpowiedzi. Moim celem bylo bowiem nie
tylko sprawdzenie, na ile zadania o charakterze interkulturowym rozwijaja autonomie
studentow wobec nauczania jezyka z elementami interkulturowymi, lecz takze uswiado-
mienie studentom znaczenia tych zadan dla ich przysztej pracy dydaktycznej oraz wska-
zanie im na potrzebe¢ refleksji po wykonaniu zadan w kontekscie rozwoju ich autono-
micznych zachowan.

6. Wyniki badania

Wyniki przeprowadzonego badania dostarczyly wielu informacji na temat procesu przy-
gotowania si¢ i przebiegu zadan, a takze oceny wykonania przez studentki zadan i za-
sadnosci ich realizacji.

(1) Przygotowania do wykonania obu zadan

W przypadku pierwszego zadania, dotyczacego wywiadu z obcokrajowcem na temat
szoku kulturowego, studentki, ktore nie miaty wsrdd swoich znajomych przedstawicieli
innych nacji, pozostawity ogloszenia w akademikach lub na stronach internetowych. Wy-
kazaly si¢ inicjatywg. Podczas przygotowan do wywiadu zasiggaty informacji w Internecie
(,,Wczesniej sprawdzitam, jakie sa najpopularniejsze opinie w Internecie na temat roznic
kulturowych — to pomogto mi w opracowaniu pytan do wywiadu” lub rozmawiaty ze swo-
imi wspotpracownikami, pochodzacymi z innych krajow.

Jesli chodzi o drugie zadanie, ktore bylo zwigzane z osobami lub organizacjami pre-
zentujacymi kulture jezyka docelowego, studentki poszukiwaly informacji w Internecie,
rozmawialy ze znajomymi i rodzina, sporzadzaly plan prezentacji i staraly si¢ go prze-
strzegaé. Oprocz wyszukanych przez siebie filmoéw przegladaly takze inne materiatly, takie
jak wywiady i inne teksty w prasie. Jedna ze studentek przeprowadzita ankiete, inna nawet
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spotkata si¢ z osoba, ktorej dotyczyta prezentacja. Wymienione dziatania §wiadcza o za-
angazowaniu studentek. Ponizsza tabela przedstawia, na jakie trudnosci natrafiaty stu-
dentki podczas przygotowan i jak sobie z nimi radzity:

TRUDNOSC ROZWIAZANIE
Znalezienie odpowiedniego terminu spotkania | Ustalenie terminu pasujacego obu stronom
Znalezienie obcokrajowca, ktory postuguje
sie jezykiem niemieckim i/lub angielskim
Nagrywanie dzwieku —
zta jakos¢
Niechg¢¢ obcokrajowcoéw do odpowiadania na
niektdre pytania

Zamieszczenie ogloszenia

Obrobka w specjalnym programie

Préba rozluznienia atmosfery

Niska jako$¢ dzwigku na komunikatorze Przeprowadzenie rozmowy za pomocg plat-
Skype formy Facebook
Wyboér odpowiedniej osoby Wypisanie zalet wywiadu z tg osobg

Skupienie si¢ przede wszystkim na watkach
istotnych dla interakcji mi¢dzykulturowych
Kilkukrotne przeczytanie calej prezentacji po-
zwolito na wybor najistotniejszych informacji
Poswiecenie wickszej ilosci czasu na wykona-
nie zadania

Dobor pytan

Zbyt wiele materiatlow

Malo materialow

Jak widzimy na ostatnim przyktadzie, studentka usitowata pozby¢ si¢ odpowiedzial-
nosci twierdzac, ze nie dysponowala wystarczajaca ilo$cig materiatow, jednak jako roz-
wigzanie podata pos§wiecenie wickszej iloSci czasu na wykonanie zadania. Mozna zatem
przypuszczac, ze materialdow bylo wystarczajaco duzo, tylko studentka przeznaczyta zbyt
mato czasu na poszukiwania. Pytanie, jak studentka poradzita sobie z trudnosciami, moze
uswiadomic jej, z czego wynikata owa trudnos$¢ i tym samym sktonic¢ ja do refleksji nad
swoim podej$ciem do wykonywanego zadania.

(2) Uzasadnienie wyboru postaci / organizacji (zadanie drugie)

Wsrod prezentowanych postaci (wzgl. organizacji), ktore popularyzuja kulture obcg zna-
lazty si¢ m.in. Cornelia Pieper, Wiadystaw Mochocki, Wtadystaw Bartoszewski, Karl De-
decius, Roland Semik, Matthias Kneip czy Maria i Czestaw Gotebiewscy. Studentki
w roznoraki sposob motywowaty swoj wybor. Jedne kierowatly si¢ tym, ze by¢ moze po-
zostali nie znaja konkretnej osoby, z dzialalnos$cig ktorej warto si¢ zapoznaé: ,,Zaprezen-
towatam posta¢ Cornelii Pieper. Zainteresowata mnie krotka notatka na stronie http:/in-
stytut-polonicus.eu na jej temat. Stwierdzitam, ze raczej nikt z grupy nie zna jej historii ani
dziatalnosci, stad chec¢ przyblizenia kilku informacji o pani Pieper”. Inne postanowity opo-
wiedzie¢ o osobach, ktore sg waznymi postaciami w ich regionie: ,,Zdecydowatam si¢ na
prezentacje mojego nauczyciela historii, dr. Wiadystawa Mochockiego, ktory wiele do-
brego wniost w promowanie kultury niemieckiej na moich ziemiach rodzinnych” albo
»Przedstawitam Rolanda Semika — dziatacza mojego regionu, ktory nie boi si¢ rozmawiac
na trudne i bolesne tematy, i robi wszystko, aby jak najwiecej dobr sprzed lat zachowac
W stanie nienaruszonym, ale réwniez zburzy¢ niewidzialny mur miedzy mieszkancami
Stubic i Frankfurtu”. Wsréd prezentujacych znalazty si¢ studentki, ktore podziwiaty wy-
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brane osoby za ich tworczos¢: ,, Trafitam kiedys na pickny wiersz, o ktérym sobie przypo-
mniatam. Przeczytatam biografi¢ autora i okazato si¢, ze jest Niemcem, ktory propaguje
polska kulture. I tak tez przygotowatam prezentacj¢ o panu Matthias Kneip”.

(3) Refleksja na temat swojej prezentacji (zadanie drugie)

Celowo oprocz pytania o swoje odczucia odno$nie prezentacji, zapytatam studentki, co
mogly zrobic jeszcze lepiej. Wyrazenie ,,jeszcze lepiej” ma tu moim zdaniem duze zna-
czenie, poniewaz pokazuje studentowi, ze jego trud zostat doceniony, a jednoczes$nie
sktania do refleksji, nad czym mozna jeszcze popracowac. Jedna ze studentek w swojej
wypowiedzi podkreslita, ze mogta w calosci przedstawi¢ swoja prezentacje w jezyku
niemieckim: ,,(...) sadze, ze powinnam zdecydowac si¢ na jeden jezyk podczas prezen-
tacji, a nie ,przeskakiwac’ z jednego na drugi. To chyba najwigkszy blad, jaki moim
zdaniem popehitam”. Z kolei inna stwierdzita, ze mogta lepiej przygotowac si¢ jezy-
kowo: ,,zamiast wigkszo$¢ czasu czytac — lepiej byloby zanotowac¢ Stichpunkte i na ich
podstawie budowac¢ zdania”. Pojawila si¢ takze opinia, ze mozna bylo wykorzystac ja-
kie$ materiaty autentyczne np. wywiad z prezentowang osobg. Niektore badane podkre-
$laty, ze mogly przygotowac wiecej materiatow i zebra¢ najwazniejsze informacje w
postaci handoutu dla kolezanek. Jedna studentka po prezentacji wpadta na pomyst, ze
mogla nawigza¢ kontakt z osobami, ktore spotkaly si¢ z cztonkami prezentowanej przez
nig organizacji.

(4) Poszerzenie wiedzy

Na pytanie, czego nowego dowiedziata si¢ Pani dzigki zadaniom, studentki zgodnie
odpowiadaly, Ze poszerzyly swoje horyzonty na temat réznic kulturowych,
roznorodnosci podejs¢ zaleznych od kultury, czy tez dzialalnos$ci poszczegdlnych osob
oraz organizacji: ,,Biorgc pod uwage wszystkie prezentowane osoby/ instytucje — nie
zdawatam sobie sprawy, ze jest ich tak wiele, Ze sg tak r6zne i tak preznie dziatajg” albo
»Dowiedzialam si¢ o r6znicach, ktorych sama nie dostrzegatam. Wiele informacji byto
dla mnie nowych. Kazdy kraj ma swoje obyczaje, zwyczaje, a przedstawione przez
obcokrajowcow nabierajg szczegoélnego znaczenia” czy tez ,,Gdyby nie to zadanie,
pewnie nie mialabym szans dowiedziec sig, jak widza nas obcokrajowcy”’(dot. zadania
pierwszego — wywiadu na temat szoku kulturowego). Pytanie, czego nowego studentki
dowiedzialy si¢ dzicki zadaniom, okazalo si¢ trafne, poniewaz umozliwito im
zwerbalizowanie poglebionej refleksji, odniesienie si¢ do wystuchanych tresci i1 dato
wyraz emocjom towarzyszacym odbiorowi prezentacji: ,Z kazdego wywiadu
dowiedziatam si¢ czego$ nowego (...), niepokoi i smuci mnie fakt, ze ludzie tak czgsto
wypieraja si¢ swoich korzeni”. Zadania umozliwity zatem wyrobienie sobie wlasnego
zdania przez studentki na poruszane podczas prezentacji aspekty.

(5) Ocena zasadnosci i celowosci obu zadan
Studentki, zapytane o zalety tego typu zadan dla przysztych nauczycieli jezyka obcego,
wymienily w ankietach:

*  poszerzenie horyzontow;

* otwarcie na problemy innych;

* rozwijanie §wiadomosci kulturowej;
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* mozliwos$¢ zastosowania podobnego zadania w przysztosci ze swoimi uczniami,

» walke z uprzedzeniami;

* uwrazliwienie na inne kultury.

Mozna stwierdzi¢, ze zadania zostaty poprawnie sformulowane, poniewaz studentki
zrozumialy cel, dostrzegly potencjat oraz mozliwo§¢ wykorzystania ich w przysziej
pracy nauczyciela: ,tego typu prezentacja moze by¢ Swietnym dodatkiem do lekcji na
temat relacji polsko-niemieckich” lub ,,Mysle, ze mozna to wykorzysta¢ na zajgciach,
np. przyprowadzi¢ dzialacza regionalnego na zajecia lub wzigé udzial w jakiej$ akeji
lokalnej”, czy tez ,,Z pewnosciag mozna wykorzystac takie zadanie np. podczas pobytu z
uczniami na wycieczce zagranicznej (Mini-projekt: kazda para po powrocie z wycieczki
prezentuje wywiad z osoba poznang podczas wycieczki)”. Co ciekawe, jedna ze studen-
tek, ktora przedstawita organizacje polsko-niemiecka, odkryta, ze moze wnioskowac dla
szkoty, w ktorej pracuje, o stypendia umozliwiajagce wymiang migdzyszkolng i tak tez
uczynita. Jak si¢ okazato, tego typu zadanie moze by¢ wykorzystane do innych dziatan
o charakterze interkulturowym — wymaga jedynie dostrzezenia dodatkowych mozliwo-
$ci i inicjatywy.

W arkuszu uwzglednitam miejsce na inne uwagi i spostrzezenia. Studentki zazna-
czaly przede wszystkim, ze byly bardzo zmotywowane do wykonania obu zadan, uza-
sadniajgc ,,Obydwa zadania bardzo przypadty mi do gustu. Po pierwsze dlatego, ze wy-
magaly od nas pomyS$lunku, z drugiej strony nie wymagaty tylko samej suchej wiedzy
teoretycznej, ktora mozemy znalez¢ w kazdej bibliotece”, czy tez ,,Wymagania, ktore
nam Pani stawiala, byly jednoznaczne i moim zdaniem inspirowaty nas do samodziel-
nego myslenia”. Z tych odpowiedzi mozna wysungé wnioski, ze motywujaco zadziataty
jasno i konkretnie sformutowane wymagania oraz mozliwos¢ wykazania si¢ samodziel-
noscig. Konczac te czgs¢ poswiecong spostrzezeniom studentek, zacytuje jedng z opinii,
ktoéra pokazuje kwintesencj¢ potrzeby realizacji tego typu zadan: ,,Oba zadania pozwo-
lity na praktyczne zaznajomienie si¢ z tematem nauczania interkulturowego, umozliwity
poznanie wielu opinii, przeprowadzenie wielu dyskusji, ktore sprawiaja, ze stajemy si¢
bardziej otwarci na problemy wspoélczesnego Swiata, podejmujemy tematy, ktore nie
zawsze sg wdzigcznym przedmiotem do rozmowy i wywotujg niekiedy ostre wymiany
zdan, ale przyczyniaja si¢ do tego, ze stajemy sie bardziej wyrozumiali, tolerancyjni i nie
ograniczamy si¢ tylko wlasnym zdaniem przy ocenie réznych sytuacji”. Oprécz kwestii
merytorycznych podkreslono takze aspekt medialno-techniczny: ,,.Byta to dobra okazja,
by przypomnie¢ sobie, jak korzysta¢ z programu Power Point i jak wklei¢ film do pre-
zentacji”.

7. Podsumowanie

Samo wypekienie ankiety okazato si¢ dla studentek inspirujace, poniewaz opisaty one
pomysty na udoskonalenie swoich prezentacji. Ponadto badanie sktonito je do zastano-
wienia si¢ nad przygotowaniami do zaprezentowania grupie wybranej przez siebie osoby
lub organizacji oraz nad koncowym efektem. Cieszy fakt, ze studentki potrafity wskazac
zardbwno na mocne, jak i stabsze strony swoich prezentacji uwzgledniajac nie tylko
aspekty merytoryczne, lecz takze jezykowe i techniczne. Oprocz wskazania na trudno-
$ci, ktore napotkaty, miaty okazj¢ napisaé, jak sobie z nimi poradzily, co moim zdaniem
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korzystnie wplyneto na ich poczucie wiasnej wartosci’.

Sadzg, ze ankieta nie tylko postuzyta mi do zbadania, w jaki sposdb zadania wpty-
waja na rozwijanie autonomii podczas nauki jezyka obcego, lecz takze stworzyta stu-
dentkom mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢, co pokazato, ze ich zdanie jest dla mnie istotne.
Zadziwiajace bylo to, ze wigkszos¢ z nich udzielita wyczerpujacych i szczegoétowych
odpowiedzi, a takze skorzystata z pola po§wigconego innym uwagom i spostrzezeniom.
Podczas dyskusji, ktora miata miejsce po wykonaniu prezentacji, studentki podkreslity,
ze wypehienie ankiety uswiadomito im wieloaspektowos$¢ zadan, a takze zasadnos$¢ ich
zastosowania w procesie nauczania jezykow i rozwijania autonomicznych zachowan
uczniow.

8. Wnioski aplikatywne

Biorac pod uwage zarowno zalecenia teoretyczne co do rozwijania autonomii studentow,
jak i analiz¢ wypowiedzi studentow po wykonaniu obu zadan nasuwajg si¢ nastepujace
wnioski:

* zadania powinny by¢ tak sformutowane, by dawaty studentom pole do podjgcia
decyzji co do dziatan (mozliwie otwarta forma, bez sugerowania rozwigzan);

» zadania powinny wymagaé poszukiwan, stanowi¢ wyzwanie dla studenta;

* cele zadania powinny by¢ zgodne z celami przedmiotu i by¢ zasadne dla zawodu
nauczyciela;

* po wykonaniu zadania nalezy umozliwi¢ studentowi ocen¢ przygotowan, prze-
biegu swojej prezentacji, bo w ten sposob wptywamy na jego podejscie do na-
stepnych zadan;

* warto podja¢ takze dyskusj¢ na temat tego, czy studenci dostrzegaja celowosc
i zasadno$¢ zadania dla zawodu, ktory w przysztosci bedg wykonywac.

Na zakonczenie pragne doda¢, ze warto powiedzie¢ studentom, przed ktorymi stoi
zadanie do wykonania np. w formie prezentacji, zeby przedstawili ja tak, jak chcieliby,
by im jg przedstawiono. Wowczas umozliwiamy im nieco inne spojrzenie na swoje za-
danie, a mianowicie z punktu widzenia odbiorcy. To z kolei uswiadamia sens zadania i
wplywa pozytywnie i motywujaco na ksztaltowanie autonomicznej postawy studenta.
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